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RESUMO

O objetivo principal desse trabalho foi compreender como o ensino da oralidade
tem se constituido nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa
ocorreu com seis docentes de escolas publicas do Recife (uma escola
municipal e outra estadual), a partir de observacbes em sala de aula e
entrevistas semiestruturadas. Os dados revelaram que apesar dos sujeitos
entrevistados terem a clareza que a oralidade precisa ser explorada nas aulas,
além de ser importante para o desenvolvimento social dos alunos, ela ainda
nao esta presente de forma sistematica nos planos de ensino. Concluimos
assim, que o trabalho com o a oralidade precisa ganhar um maior espaco nas
escolas para contribuir com a formacéao cidada dos estudantes.
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INTRODUCAO

A ideia de investigar os aspectos da lingua falada partiu do principio que
a fala esta presente no nosso cotidiano, em casa, has ruas e nas escolas, isto
€, nas variadas formas de interacdo e comunicacdo humana, através dos

géneros discursivos. De acordo com Bakhtin (1997):

Se nédo existisse 0s géneros do discurso e se ndo 0os dominassemos;
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala; se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacdao verbal seria quase impossivel (BAKHTIN, 1997, p.302).

Assim, conforme Bakhtin (ibid) € fundamental que o trabalho com a
Lingua Portuguesa seja realizado por meio da diversidade dos géneros
textuais, pois estes séo todo o material discursivo que circula na sociedade, o
qual possibilita a apreensao de conhecimentos referentes aos modos de fala.

Embora reconhecamos a importancia de todos os eixos de ensino da
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lingua materna (leitura, produgdo escrita, andlise linguistica e oralidade) e de
um trabalho articulado com estes, como se espera do ensino da Lingua
Portuguesa atualmente, na presente pesquisa, defenderemos o ensino da
linguagem oral, isto é, de se planejar e sistematizar atividades voltadas para o
desenvolvimento da oralidade, uma vez que esta é importante para o0s
discentes porque estimula a capacidade de se articular socialmente, de
expressar e defender ideias, além de preservar e entender a cultura da
comunidade a qual estdo inseridos. Esta preocupacdo com o ensino do oral
surgiu também através das PPPs na graduacdo em Pedagogia e de algumas
experiéncias de trabalho nas escolas, pois a partir dessas vivéncias
percebemos que a oralidade tem se mostrado coadjuvante nas salas de aula.
Pesquisas apontam que o trabalho com a oralidade ainda é pouco
contemplado, pois muitos professores acreditam que a fala € espontanea e o
falar em contextos formais também se aprende naturalmente. Assim, bastaria
apenas direcionar atividades de leitura em voz alta e de propor discussdes em
rodas de conversa para que o ensino do eixo seja efetivado (COSTA, 2006;
LEAL, BRANDAO e LIMA, 2012). No entanto, tais estratégias ndo s&o
suficientes para que os estudantes sintam-se seguros e capazes de adequar
sua fala para as diversas situacfes de uso. De acordo com Cavalcante e Melo
(2006):
Obviamente, um trabalho consistente com a oralidade em sala de
aula ndo diz respeito a ensinar o aluno a falar, nem simplesmente
propor apenas que o aluno “converse com o colega” a respeito de um

assunto qualquer. Trata-se de identificar, refletir e utilizar a imensa
riqueza e variedade de usos da lingua na modalidade oral. (p.183)

Em vista disso, a oralidade, tanto quanto a escrita, pode variar, ser
planejada e tratada conforme a norma-padrédo. Fazer com que os estudantes
percebam isso € o que torna o planejamento do ensino de lingua mais
consistente.

Os estudos de Cordeiro (2011) realizado com professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre a variagdo linguistica revelam a
importancia desta dimensdo da oralidade como um elemento inibidor de
preconceitos e facilitador da compreensdo dos estudantes acerca de sua
propria cultura, inserindo-os nas diversas situacbes de comunicacdo. No

entanto, a autora ressalta a dificuldade dos docentes no ensino da andlise



linguistica  (gramatica), principalmente, quando esta precisa ser
contextualizada, como preconiza as novas diretrizes para o ensino da lingua
materna, tanto na modalidade oral quanto na escrita. Outro aspecto alarmante
refere-se a falta de estratégias dos docentes abordados para criar formas mais
eficazes de trabalhar a variagdo linguistica.

Os resultados da pesquisa de Cordeiro (ibid) reforgam, mais uma vez, a
necessidade de haver um planejamento que abranja as peculiaridades do
ensino do oral nas salas de aula, de modo a modificar as velhas praticas e
conceitos, as quais atrelam a oralidade somente a uma posicdo de
espontaneidade e descuido em relacdo as normas da lingua-padrao, as quais
limitam o respeito as diferentes formas de falar, seus dialetos, sua riqueza de
géneros discursivos e a diversidade de registro.

Levando em consideracéo as pesquisas apresentadas, percebemos que,
além de se preconizar uma maior atencdo ao ensino da oralidade, através de
um planejamento sistematico do uso do oral, € importante conhecer nao
apenas o que os professores pensam sobre o trabalho com a oralidade, mas a
partir dai, delinear como eles desenvolvem o trabalho com esta, uma vez que
embora eles saibam que a oralidade faz parte do ensino da lingua, ainda existe
um desprestigio dela em detrimento da leitura e da escrita em seus planos de
ensino.

Frente ao exposto, nés colocamos algumas questdes, a saber: como 0s
professores entendem o eixo da oralidade no ensino da Lingua Portuguesa?
Como planejam o ensino deste eixo, que envolve dimensdes como: variacao
linguistica, oralizacdo de textos escritos, géneros orais, textos de tradi¢do oral?
E quais sdo os elementos importantes para sistematizacdo das praticas de
ensino do oral e o desenvolvimento comunicativo dos estudantes? Além disso,
como a escola pode disponibilizar recursos para auxiliar os professores no

planejamento de um trabalho com a oralidade? De acordo com os PCN:

A linguagem verbal possibilita ao homem representar a realidade
fisica e social e, desde o0 momento em que é aprendida, conserva um
vinculo muito estreito com o pensamento. Possibilita ndo sé a
representacdo e a regulacdo do pensamento e da acao, proprios e
alheios, mas também, comunicar ideias, pensamentos e intencdes de
diversas naturezas e, desse modo, influenciar o outro e estabelecer
relacdes interpessoais anteriormente inexistentes. (BRASIL, 1997, p
22).



Entendemos que quanto mais cedo ensinarmos a oralidade, melhor seré
0 desenvolvimento dos estudantes nos diversos contextos sociais, tais como:
escola, trabalho, casa de amigos e outros ambientes onde precisardo se
articular através da fala. Portanto, com a fala os sujeitos se comunicam,
expressam seus pensamentos, criticas e opiniées, o que lhes possibilita uma
melhor compreens&o do mundo que 0s cerca.

Nesse sentido, em nossa pesquisa buscamos compreender como o
ensino da oralidade tem se constituido nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Para tanto, definimos os seguintes objetivos especificos: conhecer as opinides
dos professores sobre o ensino da oralidade; identificar as dimens@es didaticas
da oralidade mobilizadas pelos professores em situacbes de ensino, delinear
como os professores desenvolvem o trabalho com as dimensbes da oralidade
em sala de aula e como a escola possibilita recursos para esse ensino.

Esta pesquisa contribuiu na perspectiva de que a oralidade seja
considerada como objeto de ensino, uma vez que a realidade nos mostra que as
aulas de Portugués ainda ndo evidenciam a exploracdo de todas as dimensdes
deste eixo da Lingua Portuguesa. Além disso, a pesquisa buscou reforcar que a
utilizagdo perspicaz da oralidade pelos estudantes possibilita a interagéo e a

insercao social.

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA ATUALIDADE

No inicio do século XX o ensino da Lingua portuguesa centrou-se na
gramatica normativa prescritiva, a qual se preocupava em mostrar a lingua de
forma engessada, priorizando um conjunto de regras, a partir da analise de
cada parte da oracdo. Essa forma de ensinar a Lingua Portuguesa foi
constituida a partir de grupos da elite que dominavam as praticas de leitura e
escrita, e que tinha maior acesso as poucas unidades de ensino, ou seja, a
lingua era somente vista a partir da norma culta, o que se refletia na escola,
gue era moldada conforme a sociedade letrada exigia. Segundo Bezerra (2010,
p.39) “ensinar portugués era levar ao conhecimento (ou reconhecimento) dos
alunos as regras gramaticais, de funcionamento dessa variedade linguistica de

prestigio.”.



Sabemos que hoje a visdo do Ensino da Lingua Portuguesa encontra-se
em um novo direcionamento, pois 0 mundo vive um momento de constantes
mudancas nas relacbes socioecondmicas, onde a escola deve atender ao
principio da educacdo para todos e, dessa maneira, formar sujeitos criticos-
reflexivos, responsaveis, flexiveis e que saibam trabalhar em grupo. Portanto,
hoje reconhecemos que o papel da escola e do ensino esta atrelado a
construcdo do conhecimento pleno do ser humano, ou seja, preparar 0S
sujeitos para o exigente mercado de trabalho e, ao mesmo tempo, agir na

formacao critica, ética e cidada dos sujeitos. Segundo os PCN:

O enfoque social dado aos processos de ensino e aprendizagem traz
para a discussdo pedagogica aspectos de extrema relevancia, em
particular no que se refere a maneira como se devem entender as
relagBes entre desenvolvimento e aprendizagem, a importancia da
relagdo interpessoal nesse processo, a relagdo entre cultura e
educacdo e ao papel da agcdo educativa ajustada as situacdes de
aprendizagem e as caracteristicas da atividade mental construtiva do
aluno em cada momento de sua escolaridade. (BRASIL, 1997, p.32)

Nesse contexto da educacao voltada para formacgéo social e cidada dos
sujeitos, o ensino de Lingua Portuguesa também se adequa as novas
propostas dos PCN (1997), as quais evidenciam a importancia de todos os
eixos do ensino da lingua materna (leitura, producdo escrita, oralidade e
andlise linguistica), dando a mesma relevancia a cada um deles, pois a lingua
materna € uma ferramenta essencial para a melhoria da educacéo.

Vivemos um tempo em que o0 ensino de Lingua Portuguesa deve ser
pensado a partir de estratégias que garantam ndo s6 a apreensao de
contedudos de andlise linguistica (ainda o foco principal das aulas), mas
também reflexdes acerca de um ensino que proporcione aos usuarios da lingua
competéncias comunicativas.

Os estudos linguisticos trazem a questdo dos géneros textuais como
instrumento fundamental para o ensino de Lingua Portuguesa. Os géneros por
muito tempo nao foram objetos de ensino e 0 que era efetivamente ensinado
eram o0s tipos textuais. Hoje se sabe o quanto € necesséario um trabalho de
estudo dos géneros, pois estes assumem um papel importante na sociedade
letrada e esta presente nas diversas situacdes interativas. Os tipos textuais, por
sua vez, estdo inseridos nos géneros. “Entre as caracteristicas basicas dos

tipos textuais estd o fato deles serem definidos por seus tragos linguisticos



predominantes” (MARCUSCHI e DIONISIO, 2007, p. 27), ou seja, o tipo de
texto abrange sequéncias tipoldégicas como: narrativas, descricdes, exposicoes
e injuncgdes; nas quais todas podem fazer parte da construcédo do género.
Continuando a abordagem acerca dos géneros percebemos, entdo, que
eles estdo atrelados a fatores historicos, culturais e sociais. Eles fazem parte
do nosso dia-a-dia, satisfazendo a necessidade de interagdo, comunicagéo e
conhecimento entre as pessoas. Outra observacdo sobre os géneros é

exatamente seu carater dindmico, como mostra a fala de Bakhtin:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Diante disso, as relagbes e a¢gbes humanas influenciam e, ao mesmo
tempo, sofrem influéncia dos géneros discursivos. Seguindo essa nog¢ao, pode-
se, com isso, caracterizar os géneros discursivos como enunciados (orais e
escritos) que movimentam as atividades cotidianas da lingua.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, tomar o género como
objeto significa instrumentalizar os alunos para 0s usos sociais da leitura e da
producdo textual, seja ela oral ou escrita. Assim, através do estudo das
caracteristicas sociais e composicionais dos géneros esperamos contribuir para
o desenvolvimento da capacidade comunicativa dos alunos, bem como o
entendimento composicional e estrutural da lingua.

Apesar de todo o embasamento dos PCN e de estudos referentes ao
ensino da Lingua Portuguesa, os quais fortalecem a ideia de que a lingua deve
ser ensinada de forma dinamica e articulada com a realidade, alguns
professores em salas de aula, infelizmente, continuam reproduzindo os moldes
do passado, impedindo um ensino da Lingua Portuguesa comprometido com o
conhecimento na perspectiva discursiva, a qual conceba a lingua como

atividade de interacdo social, historica e cognitiva.

O ENSINO DA ORALIDADE: UMA PRATICA EM CONSTRUCAO

Durante as primeiras décadas do século XX, a efervescéncia sobre os



estudos da Linguistica, que antes era explicada por Ferdinand Saussure a
partir das teorias estruturalistas, tomam outro direcionamento, isto €, 0s
estudos sobre a lingua, aos poucos, passam a caracteriza-la como um
processo constante de interacdo e ndo apenas como um sistema autdnomo o

qual ndo dependa da comunicagao verbal. Segundo Bakhtin (2002):

A lingua existe ndo por si mesma, mas somente em conjun¢cdo com a
estrutura individual de uma enunciagéo concreta. E apenas através
da enunciacéo que a lingua toma contato com a comunicacéo, imbui-
se de seu poder vital e torna-se uma realidade. As condicbes da
comunicacao verbal, suas formas e seus métodos de diferenciacédo
sdo determinados pelas condi¢cdes sociais e econdémicas da época
(BAKHTIN, 2002, p.154)

De acordo com o autor, a lingua é o lugar de interacdo humana,
portanto, € uma acdo comunicativa entre interlocutores que produzem
enunciados em uma dada situagcdo de comunicacdo, atrelada a um
determinado contexto sdcio historico.

Sendo a lingua um lugar de interacdo, fica clara a importancia da
participacdo do homem nesse processo. Bakhtin (ibid) acredita que o homem é
um ser soOcio historico, que vive, sente e modifica a linguagem; ndo seria,
entdo, um ser passivo diante das transformagdes sociais.

O referido autor (ibid), como um filésofo da linguagem, percebia o mundo
em constante transformacdo, que esta sempre em movimento e ndo se
submete a uma forma rigida e imutavel. E exatamente por isso que ele n&o
poderia aceitar que uma lingua fosse entendida como um conjunto de formas
(signos) e regras de combinacado (sintaxe), como pregava Saussure com sua
teoria Estruturalista. A lingua ndo € estatica, tampouco, imutavel, pois esta
repleta de significados advindos dos processos decorrentes da interacao.
Portanto, diferente de Saussure, o objeto de estudo bakhtiniano é o enunciado.

Pensar sobre enunciados reais torna-se uma tarefa ardua, uma vez que
as palavras representam ndo apenas fatores histéricos, mas também
psicoldgicos e, principalmente, ideoldgicos: “a palavra revela-se, no momento
de sua expressdo, como um produto da interacdo viva das forcas sociais”
(BAKHTIN, 2002, p.66).

Por se constituir como um dos instrumentos de interacdo social, o

trabalho com a competéncia oral ganhou forca no Ensino de Lingua



Portuguesa. Nesse sentido, a escola, enquanto espaco de educacéo formal,
contribui para a formacdo de cidaddos, o que demanda um trabalho
sistematizado com o universo da linguagem.

Os PCN de Lingua Portuguesa, ao se reportarem ao ensino do eixo
oralidade, relatam que “nao se trata de ensinar a falar ou a fala “correta”, mas
sim as falas adequadas ao contexto de uso”. (BRASIL, 1997, p. 20). Deste
modo, cabe a escola, bem como aos professores propiciar aos alunos o
dominio ndo apenas da leitura e escrita, mas também da linguagem oral, pois &
ela que amplia as possibilidades dos sujeitos de atuarem socialmente.

Varios autores (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004; MARCUSCHI, 2010)
argumentam que a escrita ndo € uma simples transposi¢cdo do oral ou vice-
versa, mas ambas devem ser valorizadas e contempladas nas suas inumeras
formas de apresentacdo, desconsiderando a prevaléncia da escrita sobre a
oralidade, pois muitas vezes em sala de aula, se atribuiu a escrita um lugar de
prestigio, no qual caberia uma linguagem formal, em detrimento a oralidade,
gue neste caso, pertenceria as praticas da lingua ndo formais. No entanto, “as
formas padrdo e ndo-padrdo manifestam-se tanto no oral quanto na escrita”.
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p.164). Isso significa tratar tanto a oralidade
como a escrita com 0 mesmo grau de relevancia, mostrando suas
funcionalidades, diferenciacdes e pontos comuns.

Os autores Dolz e Schneuwly (2010) trazem em sua pesquisa a
importancia do ensino da oralidade a partir da construgdo dos textos orais.
Primeiramente, os autores propdem que a oralidade deve ser explorada nos
planejamentos de ensino, porém, para que isso aconteca, € preciso definir
caracteristicas do oral a ser ensinado. Somente compreendendo todos os
aspectos inerentes a oralidade ser& possivel a definicdo do objeto de ensino,
ou seja, a construcao do texto oral.

Diante do exposto, trabalhar a oralidade na sala de aula é de extrema
importancia, pois, a partir dela, sdo explorados diversos aspectos inerentes a
Lingua. Dentre os fatores que devem ser compreendidos estdo as relacdes
observadas entre a lingua oral e a escrita, que sempre foram alvo de estudos e
duvidas acerca dos processos de ensino. Sera que a oralidade é um sistema

autbnomo ou dependente, de alguma forma, do sistema de escrita?



Quando se trata de ensino é importante caracterizar a oralidade e a
escrita como modalidades distintas, mas pertencentes a uma mesma lingua.
Por isso € interessante relaciona-las através dos géneros discursivos,
possibilitando aos estudantes entender os diversos usos da lingua tanto na
oralidade como na escrita.

Dolz e Schneuwly (ibidem) nos mostram ainda todo o percurso de uso
do oral, que passa desde os recursos fonicos, as representacdes de sistemas
semidticos, até os aspectos linguisticos ou néo linguisticos da comunicacéo
oral. Além disso, a pesquisa traz as relacdes entre a fala e escrita que muitas
vezes € explorado nos planejamentos de ensino sem um trato especifico para
cada um dos eixos.

A maior colaboracdo dos referidos autores (ibidem) € a proposta do
estudo dos géneros orais a partir de sequéncias didaticas, as quais precisam
desenvolver as capacidades comunicativas dos estudantes. Segundo eles, “A
nocdo de género permite articular a finalidade geral de aprender a comunicar
com os meios linguisticos préprios as situacbes que tornam a comunicacao
possivel” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2010, p.148). Desta forma, os autores
sugerem que a partir de planejamentos de ensino bem definidos em relagéo ao
género oral, os estudantes perceberdo os contextos de uso de cada género, as
finalidades de comunicacao, a organizacao dos textos dialogais, a gestualidade
e diccdo, bem como a diversidade vocabular.

Acreditamos, porém, que o0s géneros textuais da modalidade escrita sdo
geralmente mais explorados nas praticas de ensino e, também, nos materiais
didaticos, apesar de os documentos oficiais, tais como, os Parametros
Curriculares Nacionais de Educacéao preconizar, também, a importancia do eixo
da oralidade e esta ser requisitada diariamente nas escolas e fora delas. Para
Leal, Brandao e Lima (2012, p. 16) o ensino da oralidade € algo essencial, pois
“a fala esta presente em diversas esferas sociais e assume, nessas esferas,
papel crucial nas interagbes humanas, com maior frequéncia, inclusive, que a
escrita”.

As autoras (ibidem) abordam que a oralidade deve ser explorada de
maneira sisteméatica, desde a insercao das criangas na educacao formal, o que
possibilita aos falantes da lingua, além da interacdo social, a habilidade de

argumentar, isto €, expressar suas opinides e defendé-las. Contudo, a
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oralidade ainda possui pouco espaco nos planejamentos de ensino, 0 que
dificulta e fragmenta os conhecimentos dos sujeitos em relacdo a
aprendizagem da lingua materna em sua plenitude. E necessario trazer para a
sala de aula géneros como: juris simulados, pregdes (propagandas orais),
debates regrados, entrevistas, semindrios, entre outros, com o intuito de
efetivar condic¢des reais das préticas orais na sala de aula.

Explorar 0os géneros orais possibilita, entre outros aspectos, 0
desenvolvimento nos sujeitos da habilidade de planejar suas falas, de
conseguir expressar com clareza seus pensamentos e ideias, de exercitar suas
escolhas lexicais na hora da fala, de romper com sua inibigéo, enfim, de facilitar
a interacdo social. O autor Schneuwly (2010), alerta, no entanto, que na
maioria dos casos, “o oral que se aprende é o oral da escrita” (p.112), um oral
que deve ser produzido seguindo as regras da escrita, sem levar em conta
suas peculiaridades. Em vista disso, salientamos que embora a escrita possua
um importante papel para o ensino da lingua, se faz necessario também
entender a oralidade a partir da analise de suas proprias caracteristicas, assim
como, de seus aspectos semelhantes e diferentes em relacdo a escrita.

Para que a oralidade seja, de fato, algo sistemético e sempre enfatizado
nos planejamentos de ensino, Leal, Branddo e Lima (2012) salientam que
teriamos ao menos quatro dimensdes a serem exploradas nas salas de aula,
sao elas: a valorizacao de textos da tradicao oral; a oralizacéo do texto escrito;
a variacao linguistica e relacdes entre fala e escrita e, por fim, a producéo e
compreensao de géneros orais. Apresentaremos a seguir o que significa o

trabalho com tais dimensoes:

1- Valorizacdo de textos da tradicdo oral: Géneros como contos, historias,
relatos, representam a expressao cultural de uma dada comunidade. O ensino
da oralidade, ao considerar essa dimensdo, garantira a preservacdo das

tradi¢cdes culturais dos sujeitos. Segundo as autoras:

A insercéo das criangas no mundo da oralidade consiste em mostrar
para elas a importancia que a linguagem oral tem desempenhado na
construcdo e manutencdo de diferentes expressfes da cultura do
pais e da sua propria comunidade (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p.
16).
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Ou seja, 0 ensino da oralidade, quando contempla esta dimenséo,
valoriza a realidade do estudante, bem como propicia um melhor discernimento
nos momentos de articulacdo da fala, além de levar as criancas a se
perceberem como produtores culturais. E com énfase nesta dimensio que o
estudante aprenderd a compartilhar experiéncias, a criar e recontar suas

proprias historias e, acima de tudo, preservar a memoria do seu povo.

2- Oralizagdo do texto escrito: A oralizagdo do texto escrito consiste na
leitura em voz alta, a qual treina e facilita a compreensdo da gestualidade e
entonagcao na fala. De acordo com as autoras, “essa dimensao, tal como a
concebemos, pode ser considerada uma interseccdo entre o eixo da oralidade
e o da leitura” (LEAL; BRANDAO; LIMA, 2012, p. 17).

Apesar de preconizarmos o0 ensino da oralidade nesta pesquisa, ndo
podemos esquecer que um trabalho articulado entre os eixos da Lingua
Portuguesa também é um instrumento para que, durante o ensino, o aluno
atinja suas competéncias comunicativas. Neste caso, a leitura em voz alta
difere da dimensé&o anterior, por ser o ato de ler um texto ja pronto. Esse ato
estd imbricado com a leitura, porém, pode ser transportado para o trato com a
oralidade, uma vez que ao pratica-la o estudante perceberd as marcas orais
presentes em cada texto, como a acentuacdo que os leva a usar a voz e 0s
gestos de diversas formas, buscando causar um impacto diferente ao ouvinte
para cada parte do texto explorado. Esta dimensdo também auxilia no exercicio

do saber ouvir, elemento fundamental que faz parte da comunicacao dialogal.

3- Variacdo linguistica e relagdes entre fala e escrita: Esta dimensdo se
refere ao estudo da lingua numa perspectiva sociolinguistica, a qual busca
entender as diferenciacfes entre os modos de falar e escrever. Trabalhar a
questdo da variacdo linguistica implica em ensinar que a lingua é dinamica.
Fazer com que os alunos entendam essa dinamicidade é garantir que eles
utilizem com destreza as formas padrédo e ndo padrdo da lingua, tanto na forma
escrita quanto na oral. Além disso, também € necessario que o0s estudantes
percebam que nado existe uma verdade absoluta quando enfocamos a lingua

7

falada, mas é preciso perceber que existem diversas situacbes de
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comunicacédo e, sendo assim, saber adequar suas falas, bem como entender
as normas atreladas a escrita e a oralidade.

Outro aspecto relevante trazido por Leal, Branddo e Lima (2012),
qguando elas abordam esta dimensao, € o combate ao preconceito linguistico.

Assim sendo, elas afirmam que:

Com vistas a combater o preconceito linguistico, podemos conduzir
os alunos a realizar descricdes das diferentes formas dialetais e
reflexdes dos fatores que provocam as diferencas nesses modos de
falar. Tal tipo de reflexdo, com certeza, precisa ser feito de modo
paralelo ao debate sobre as relacdes entre oralidade e escrita,
fazendo os estudantes perceberem que a fala é tdo importante
guanto a escrita e que também é regida por regularidades (ibdem, p.
18).

Diante do exposto, fica claro que a intensdo das autoras ao destacar
esta dimensdo, € garantir um ensino da lingua materna em sua plenitude,
levando em consideracdo os aspectos do oral e da escrita, situando os
estudantes quanto a importancia historica, social e cultural da mesma e, deste
modo, também assegurar aos falantes um convivio social harmonioso e um

entendimento maior acerca das regras e definicdes que regem a lingua.

4- Producdo e compreensdo de géneros orais: Esta dimensédo implica em
produzir e compreender textos que sdo originalmente orais, tais como debates,
seminarios, juris simulados etc. Para o ensino de Lingua Portuguesa, exercitar
tais géneros significa estimular as competéncias comunicativas dos estudantes,
pois quando existe um ensino sistematico da oralidade, € assegurado para 0s
alunos o desenvolvimento do saber falar, ouvir, gesticular, argumentar, ou seja,
propiciar acdes importantes para constru¢cdo de um falante perspicaz. Além
disso, ao contemplar as atividades de géneros orais 0os estudantes ampliardo
seus conhecimentos acerca da analise linguistica desses géneros.

De acordo com autoras “certos conhecimentos e certas habilidades
devem ser desenvolvidos por meio de um trabalho mais sistematico de reflexédo
sobre as praticas da linguagem, planejamento do discurso oral e avaliacdo de
textos orais.” (LEAL; BRANDAO e LIMA, 2012, p. 20). Sendo assim, é
relevante que haja um planejamento de ensino (aulas) que proporcionem uma
diversidade de géneros orais, bem como os demais géneros, possibilitando

com isso um entendimento mais completo dos processos referentes a lingua.
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Diante do exposto, entendemos que a partir dessas dimensdes, Leal,
Brandao e Lima defendem um ensino global (completo) da Lingua Portuguesa,
através de praticas que utilizem e signifiquem os recursos didaticos diversos e
planejamentos de aulas que, de fato, auxiliem os sujeitos a desenvolverem
suas competéncias comunicativas, bem como a se relacionarem socialmente.

No entanto, parece-nos que a pratica de ensino da oralidade ainda nédo
se apresenta em evidéncia nas salas de aula pelo fato de ser pouco explorado
pelos professores. Tal fato nos impulsionou a querer conhecer quais os limites
e as possibilidades nas praticas existentes, visando com isso contribuir para a
(re)significagéo no ensino da oralidade e formagé&o social dos educandos.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa adotamos uma abordagem de cunho qualitativo, por
acreditarmos na necessidade de aproximacéo social e cultural com o campo de
investigagcdo, ou seja, vivenciar de perto uma dada realidade. Conforme
destacam Ludke e André (1986, p.11) “a pesquisa qualitativa supde o contato
direto e prolongado com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada.”.

Uma vez que buscamos compreender como 0 ensino da oralidade tem
se constituido nos anos iniciais do Ensino Fundamental, selecionamos duas
escolas publicas, uma da esfera Estadual e outra Municipal, onde coletamos os
dados em turmas do 4° e 5° anos. Optamos por essas escolas pelo fato de
serem Instituicbes jA com certo tempo de funcionamento e experiéncia no
ambito do Ensino Publico.

Nossos sujeitos foram seis professoras que trabalham nesses anos do
ensino e que possuem o desafio de preparar seus alunos para outras etapas
da vida escolar, nas quais enfrentardo com frequéncia o uso da oralidade.
Escolhemos essas seis docentes por elas apresentarem certa experiéncia,
tanto de trabalho com esses anos da vida escolar, como também possuem
formacgdes diversificadas que auxiliam na elaboragcdo dos planejamentos de
ensino.

Como procedimento de coleta de dados, realizamos inicialmente a

observagao do espaco escolar. Conforme Vianna (2003, p.12) “A observagao &
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uma das mais importantes fontes de informagdes em pesquisas qualitativas em
educacdo. Sem acurada observagdo, ndo ha ciéncia”. Com isso, a partir
dessas observacgfes, buscamos identificar de que modo a escola disponibiliza
recursos estruturais, tais como; biblioteca, salas de informaticas e de apoio
educacional, como também recursos didaticos ( livros, revistas, materiais de
papelaria) que auxiliem as docentes a desenvolver um planejamento
sistematico do ensino da oralidade. Estas observacdes foram realizadas em
seis visitas em cada escola.

Realizamos também a entrevista semiestruturada com as professoras,
uma vez que esta possibilitava, a partir de uma série de perguntas elaboradas
previamente, acrescentar outras perguntas, tendo em vista um maior
esclarecimento sobre o tema em estudo (LAVILLE e DIONE, 1999).
Salientamos que escolhemos este instrumento metodolégico por
considerarmos que o0 mesmo favorece uma interagdo maior e mais direcionada
com os sujeitos da pesquisa. Ha, portanto, um clima de influéncia matua entre
entrevistador e entrevistado. Segundo Ludke e André (1986, p.34) “a vantagem
da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos”.

No primeiro momento da entrevista apresentamos as professoras trés
situacOes didaticas relacionadas ao ensino da oralidade e pedimos que elas
avaliassem/comentassem cada uma destas, mostrando o0 que elas pensam
sobre a oralidade, quais as dimensdes do ensino que mobilizam e como as
utilizam. Pediamos a elas que explicitassem os aspectos que consideraram
positivos nas situacfes, quais lacunas apontariam, o que fariam diferente do
que foi apresentado. Tais situa¢gOes foram pensadas com intuito de possibilitar
a andlise de algumas dimensdes do ensino da oralidade.

A primeira situacéo foi extraida de um material do Pro-letramento, a
qual envolve as variagdes linguisticas; a segunda e a terceira situacdes foram
elaboradas por nos para exploracdo das dimensdes da oralizacdo de textos
escritos e géneros orais. As trés situacfes de ensino podem ser vistas no
Anexo 1 do trabalho.

Em outro momento da entrevista, foram realizados questionamentos que

esclareciam as opinides das professoras sobre o0 ensino da oralidade; se elas
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concordavam que a oralidade precisa ser ensinada de forma sistematica, se
acreditavam na relevancia social e como a escola disponibiliza recursos para o
trabalho delas. Todas as entrevistas foram feitas em salas das proprias escolas
nos turnos da manha e da tarde.

Para a analise dos dados, utilizamos a andlise tematica proposta por
Bardin (2002), pois a consideramos uma via possivel para a revelacao
(reconstrucdo) do sentido dos nossos achados. Segundo a autora (ibid, p. 160)

esta abordagem se refere a

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des, visando,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) das mensagens.

Para melhor compreender o tema em foco, analisamos nossos dados e

elencamos as categorias abaixo:

e O ensino da oralidade nos anos iniciais: o que pensam professores de
escolas publicas - Estaduais e Municipais?

e As dimensdes norteadoras do ensino da oralidade nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

¢ O papel da escola no trabalho com a oralidade

Assim, em um primeiro movimento fizemos uma leitura mais flutuante,
buscando perceber o fendmeno. Em seguida iniciamos um processo de
codificacdo, estabelecendo os codigos que nos possibilitaram identificar
rapidamente elementos importantes dos depoimentos das docentes. Em outro
momento, definimos as unidades de analise. Voltamos a todos os depoimentos
e identificamos cada unidade de analise. Feito isso, passamos a categoriza-los
e descrevé-los. Em um ultimo momento, fizemos a interpretacdo/compreensao

dos resultados da pesquisa.

Conhecendo as Escolas Investigadas

As duas escolas que serviram de campo para nossa pesquisa

pertencem as redes Estadual e Municipal de Ensino. A primeira escola, da rede
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Estadual, esta localizada no bairro de Santo Amaro, no centro da cidade do
Recife, numa area urbana cercada pelo comércio e com movimentagao intensa
de veiculos. A escola atende moradores de diversas areas e comunidades do
Recife. Atualmente, a Instituicdo de Ensino funciona nos turnos da manha e
tarde com os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

A estrutura externa que comporta as atividades escolares compreende
um prédio com dois andares, cercado por muros e grades, e um patio com
jardim. Além disso, a escola possui um grande numero de salas de aula, sala
dos professores, da gestdo, biblioteca, laboratério de informatica, oito
banheiros e cantina com area para alimentacao.

A escola apresenta um numero significativo de funcionarios e
professores (cerca de 70, incluindo funcionarios terceirizados para limpeza e
merenda). Ja o niUmero de estudantes corresponde a um pouco mais de 1700,
com a faixa etaria de 7 a 15 anos.

A segunda Escola, que pertence a Rede Municipal, fica localizada no
bairro do Espinheiro, préxima a Av. Norte. Ela funciona nos turnos da manha e
tarde, atendendo aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Instituicao € de porte médio e abriga em seu prédio, de primeiro andar,
dez salas de aula, uma sala da gestéo, sala de professores, biblioteca bem
estruturada, sala de atendimento especial, laboratério de informatica,
banheiros, cantina, refeitério, além de um pequeno espaco destinado para o
recreio dos alunos.

Em relacdo ao numero de funcionarios e professores, a escola possui
cerca de quarenta funcionarios, dos quais quinze sao professores e
educadores de apoio. Além disso, ela conta também com profissionais de
musica, duas psicélogas e uma educadora religiosa, 0s quais foram
contratados por uma irmandade da Igreja Catdlica para atuar na Instituicéo.

Conhecendo os sujeitos de nossa pesquisa

As docentes que foram entrevistadas possuem idade entre 27 e 50 e a
formacdo varia desde a graduacdo em pedagogia e Letras, até a pos-

graduacéo no campo da Educacdo. Conforme mostra o quadro abaixo:
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Quadro 1: Caracterizagao das professoras

Ano Tempo
Prof2 | Escola Formacao Idade gue de
atua Servico

Licenciatura em Letras e Pedagogia.

1 1 Mestrado em Educacéao. 37 4° 14 anos
Licenciatura em Pedagogia e Poés-

2 1 graduacéao latu sensu em 28 50 5 anos
Psicopedagogia.
Magistério (Normal Médio),

3 1 Licenciat~ura em Pedagogia e Pé~s- 50 40 23 anos
graduacdo lato sensu em Gestédo
Escolar.
Licenciatura em Pedagogia. P0s-

4 2 graduacéao latu-senso em 45 50 20 anos
Coordenacao Escolar
Licenciatura em Pedagogia. Pds-

5 2 graduacéo latu senso em Educacgdo 60 40 32 anos
Especial
Licenciatura em Pedagogia. Poés-

6 2 graduacdo latu senso em Gestéo 27 5o 3 anos
Escolar (em andamento)

ANALISE DOS RESULTADOS

Conforme anunciamos anteriormente, em nossa pesquisa nés tivemos
como principal objetivo compreender como o ensino da oralidade tem se
constituido nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso nos levou a entender
junto as professoras dos 4° e 5° anos, como elas percebiam o processo de
ensino-aprendizagem da lingua materna, em especifico, conhecer o que elas
pensam sobre o ensino da oralidade e como este tem ocorrido nas salas de
aula. A seguir, apresentaremos 0s principais resultados a partir das categorias

de analise que emergiram nesse estudo.

O ensino da oralidade nos anos iniciais: 0 que pensam professores de

escolas publicas - Estaduais e Municipais?

Sobre a relevancia social da oralidade na educacdo das criancas dos
anos iniciais, pudemos perceber que todas as docentes (100%), consideraram
importante para o desenvolvimento social do estudante, abordar a oralidade a

partir de um planejamento que enfatize o uso da mesma. Isso fica claro na fala
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da Professora 2, que afirma,

Acredito, sim, na relevancia social do ensino da oralidade porque a
crianca precisa ser estimulada a falar e organizar seus pensamentos
para falar.

A docente, a partir desta colocacdo, est4 consciente da importancia do
ensino da oralidade para a inser¢cao dos seus alunos na sociedade, bem como
demonstra dar atencdo ao seu planejamento de aula, de modo a tratar desse
eixo do ensino. Isso fica mais evidente a partir desta outra fala da Professora 2,

guando ela nos diz,

Um planejamento com oralidade apresenta para os alunos a
importancia de saber falar e se colocar em determinadas situacdes.

Podemos ver, diante do exposto acima, que a docente percebe que é
relevante o ensino da oralidade no cotidiano dos estudantes, devendo este
ocorrer de forma sistematica, ou seja, ela demonstra entender o papel da fala
para a formacdo dos estudantes, os valores que ela traz, sua estruturacdo e

variantes. Outra fala que também nos traz isso é a da Professora 5 que relata,

Eu acho que estudar a oralidade é importante porque ela aumenta a
possibilidade do aluno se integrar socialmente. Por isso, eu vejo que
tentar fazer um planejamento que apresente mais a oralidade durante
as minhas aulas é importante.

Isso nos indica que as professoras compreendem que o0 ensino da
oralidade deve estar presente como um relevante contetdo durante suas aulas.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2010):

[...] o oral tem um lugar importante nas duas pontas do sistema
escolar. Na pré-escola e nos primeiros anos do ensino fundamental,
os professores consolidam [...] e instalam novos usos relacionados a
esse lugar de comunicacado particular que é a sala de aula. (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2010, p.126).

Dessa forma, assim como mostram as falas das entrevistadas, a
oralidade passa a ter mais espaco nos planejamentos de ensino das docentes,
bem como o reconhecimento de ser um importante objeto de ensino.

Esses dados reforcam que o planejamento de aulas que contemplem a
oralidade € essencial para inovacdo do panorama do ensino de Lingua
Portuguesa, uma vez que este nao deve ser fragmentado, tampouco privilegiar

outros eixos do ensino do Portugués, tais como analise linguistica, leitura e
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producdo textual. Dessa maneira, explorar a oralidade proporciona a quebra
das velhas praticas de ensino, as quais se centravam apenas nas analises
sintaticas e morfologicas, desconsiderando as funcfes sociais da lingua. Isso

fica evidente na fala da Professora 1,

[...] trazer a oralidade é legal porque € mostrar o novo dentro do
ensino. E fazer o aluno pensar no que falar e, por tabela, no que vai
escrever. E desenvolver a comunicagdo do aluno como um todo, pra
mim, isso é 0 que interessa porque eu quero um aluno que pense e
ndo um papagaio reprodutor de sons...

A fala da Professora 4 também ressalta um ensino global e inovador da
Lingua Portuguesa, quando ela analisa a 22 situacao didatica proposta durante

nossa entrevista:

Gostei do livro trazer essa atividade (atividade sobre oralidade)
porque eu s vejo nos livros gramatica, leitura e escrita. Acho que o
livro trazendo atividades de oralidade ja ajuda o professor, que na
maioria das vezes, ndo consegue trazer sempre essa tematica para
os alunos. Ainda mais porque a oralidade é uma coisa nova para o
ensino, né?

Com essas duas falas, entendemos que as professoras consideram a
pratica do ensino da oralidade, assim como seu planejamento sistematico, algo
que traz mudancas para o Ensino da Lingua Portuguesa proporcionando a

inovacado deste. De acordo com Antunes (2009):

[...] o fundamental do que proponho no momento esta na reorientacéo
ou na mudanc¢a de foco daquilo que constitui o nacleo do estudo da
lingua. O que significa dizer que a escola ndo deve ter outra
pretensdo sendo chegar aos usos sociais da lingua, na forma em que
ela acontece no dia-a-dia da vida das pessoas. (ANTUNES, 2009,
p.108-109).

Em vista disso, percebemos que as professoras entrevistadas veem a
oralidade como um objeto de estudo inovador e relevante para os processos de
ensino-aprendizagem, além de reconhecer, que a mesma deve ser explorada
em seus planos e ensino, assim como, identificam, que a apreensédo das
praticas da oralidade pelos alunos € importante para o desenvolvimento social

destes.

As dimensdes norteadoras do ensino da oralidade nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.
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No que diz respeito as dimensGes do ensino da oralidade que as
professoras mobilizam diante das situacdes de ensino mostradas, percebemos
que apenas duas docentes, das seis entrevistadas, identificaram todas as
dimensdes do ensino da oralidade; as outras quatro, identificaram somente as
dimensdes da variacdo linguistica e a oralizacdo de textos escritos. Isso fica

evidente na fala da Professora 4 , quando ela nos diz que,

A leitura em voz alta é muito positiva porque na medida em que
nos escutamos, podemos perceber e regular a pratica da
oralidade.

Outra fala a qual evidencia isso € a da Professora 3, que ressalta o seguinte:

Existe varias maneiras de falar, tem a linguagem coloquial, a mais
formal, tem as linguagens das regides.

A primeira fala, correspondente a Professora 4 , representa que houve
um reconhecimento da dimensao da oralizacdo de textos escritos, pois ela
ressalta a importancia de um ensino da oralidade a partir da leitura de textos
escritos, o que remete a uma associacdo da escrita com a oralidade, atitude
bastante comum nas salas de aulas, visto que os géneros mais explorados sao

0s escritos, principalmente, nos livros didaticos. Conforme Kleiman (2010):

Tendo em vista o trabalho com a lingua em sala de aula, sabemos
gue é como lingua escrita que ela é ali mais estudada, mas é como
lingua oral que se da seu uso mais comum no dia-a-dia. (KLEIMAN,
2010, p.14-15).

Isso significa que mesmo com uma exploragdo maior da escrita nas
salas de aula, tanto para uma abordagem da propria construcdo do texto
escrito, quanto para formulacdo do texto oral, a oralidade sempre esta viva e
presente nosso cotidiano, portanto ela antecede a escrita. Porém, as praticas
qgue elucidam leitura em voz alta ou oralizacdo de textos escritos sao legitimas
e comuns em sala de aula, visto que a oralidade influencia a escrita e vice-
versa. Contudo, € importante que o docente saiba articular os dois eixos do
ensino de lingua priorizando o que de fato é relevante para cada um.

A fala da Professora 4 elucida o reconhecimento da dimensdo da
variacao linguistica, outra dimensdo bastante explorada em salas de aula. O

tratamento da variacdo linguistica na sala de aula & importante, pois ao
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priorizar este principio os professores levardo aos estudantes a diversidade da
fala no Brasil, o entendimento que existe uma forma padrdo e uma nao-padrao
de falar e, consequentemente, uma reducao do preconceito linguistico e social
0s quais sao enfatizados pelas classes dominantes que “ fazem uso da lingua
formal” e que veem a lingua como uma unidade regida pela norma gramatical.
Segundo Bagno (2007):

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas
diferentes é fundamental para que o ensino em nossas escolas seja
consequente com o fato comprovado de que a norma linguistica
ensinada em sala de aula é, em muitas situagdes, uma verdadeira
“lingua estrangeira” para o aluno que chega a escola proveniente de
ambientes sociais onde a norma linguistica empregada no quotidiano
€ uma variedade de portugués ndo-padrao. (BAGNO, 2007, p.21)

Diante do exposto, é essencial o trato da variagdo linguistica nos
planejamentos de ensino com o intuito de enfatizar a diversidade linguistica
brasileira e, ainda, valorizar a identidade cultural e social dos sujeitos.

Apesar de todas as docentes entrevistadas terem reconhecido nas
situacbes didaticas as duas dimensdes relatadas acima, apenas duas
reconheceram todas as dimensdes. Como mostra a fala da Professora 1, se

reportando aos géneros orais,

A professora da situacao devia ter levado a atividade do livro até o fim
porque era uma atividade sobre género entrevista oral. Quando ela
deixou de trabalhar a dltima parte da atividade do livro, quebrou a
sequéncia, entende?

A partir dessa fala identificamos que a Professora 1 percebe que a
atividade da situacdo didatica € sobre o género entrevista oral e emite sua
opinido, deixando claro que o ensino do género precisa seguir uma sequéncia,
ou seja, mostrar exemplos para os alunos os quais evidenciem o género a ser
abordado, explicar a estrutura do género, propor a construcdo deste e, por fim,
solicitar os resultados da construcdo do género pelos alunos. Diante disso, a
Professora 1 identificou a falha no trato com a atividade referente ao género
entrevista, pois a docente da situacdo ndo cumpriu a atividade até o fim.

Acreditamos que o foco da abordagem do género oral € mostrar que a
lingua ndo é estanque, mas ela apresenta varias modalidades, dentre elas as
praticas orais (fala) as quais sdo bem mais utilizadas e requisitadas

socialmente do que a lingua escrita. O género é um instrumento de ensino para
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reflexdo do uso da lingua, eles sdo textos que circulam socialmente. Por isso,
estudar os géneros orais possibilita aos falantes da lingua o aperfeicoamento
das capacidades da sua propria fala. Conforme Dolz e Schneuwly (2010, p.45),
“‘As estratégias de ensino supdem a busca de intervencbes no meio escolar
gue favorecam a mudanca e a promoc¢ao dos alunos a uma melhor mestria dos
géneros e das situagdes de comunicagao que Ihes correspondem.”

Em relacdo a dimensdo da valorizacdo de textos da tradicdo oral
somente as Professoras 1 e 6 proferiram algo a respeito. A fala da Professora 6

representa bem isso,

Acredito que textos que contem um pouco da histéria deles, como
lendas da comunidade ou cantigas ajudam a trabalhar a fala deles,
né?
Quando a Professora 6 fala a respeito de “histéria deles”, de certo modo
ela reconhece, durante a entrevista, que trabalhar os textos de tradi¢cdo oral é
garantir a valorizacdo da cultura do grupo social dos alunos, além de estimular

a criatividade e a argumentacao deles. Segundo Leal, Brandéo e Lima (2012):

Todos esses conhecimentos permanecem através do tempo por meio
de diferentes géneros orais adotados pelas pessoas para interagirem
com as novas geragfes e com os que fazem parte do seu convivio.
Se as criangas tomam consciéncia disso, elas passam a valorizar
mais agueles com o0s quais convivem e, consequentemente, a se
valorizar mais. (LEAL, BRANDAO E LIMA, 2012, p.17).

Deste modo, explorar textos como receitas, cantigas, trava-linguas,
parlendas etc., e pedir para que os alunos leiam em voz alta, recriem suas
préprias histérias oralmente ou conversem sobre os textos lidos, facilitara o
poder de argumentacdo deles, assim como o vocabulario e o reconhecimento
das diferentes marcas da oralidade.

Outro ponto essencial da entrevista foi perceber se as professoras
utiizam as dimensbes da oralidade em seus planejamentos de ensino.
Constatamos pelas falas delas, que a oralidade é explorada, porém de forma
muito superficial, pois somente a Professora 1 destacou todas as dimensodes do
ensino em suas aulas. As demais se restringiram as atividades com variacéo
linguistica, oralizacdo de textos escritos e rodas de conversa. Como esta

presente na fala da Professora 2:
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Costumo explorar quadrinhos de Chico Bento também, ai aproveito e
falo que existe varias maneiras de falar (...). Faco rodas de conversa
pra saber se eles entenderam os textos que a gente Lé... E assim que
eu trabalho.

Apos verificar a fala da Professora 2 percebemos que, a grande maioria
das professoras entrevistadas, também recorre a estas dimensdes da oralidade
para realizar seus trabalhos. Esse dado € recorrente talvez por problemas
como a falta de formacao continuada, visto que as professoras relataram, tanto
no Estado quanto na PCR, ndo haver um calendario de formacdes para
apresentar mais possibilidades de trabalho com a oralidade. Conforme

Mendonca e Bunzen (2006):

Para promover a qualidade de ensino nessa perspectiva de formagéo
ampla, € necessario romper com o modelo fragmentério e realizar
mudancas estruturais profundas, como pretendem algumas iniciativas
governamentais. Apesar de validas, falta a essas iniciativas o
incremento de politicas de formacao do professor mais consistentes e
antenadas com as demandas atuais. (MENDONCA E BUNZEN,
2006, p. 15-16)

Sendo assim, mesmo as docentes reconhecendo (no inicio dessa
analise) que um planejamento sistematico com a oralidade € importante, elas
nao conseguem garantir um ensino completo da oralidade, a qual compreenda
todas as dimensdes deste e que realmente conduza o aluno a ser um falante
competente. Em vista disso, a formacao continuada seria um instrumento para
auxiliar as professoras a enriquecerem seus planejamentos.

Outro fator que comprova a relevancia da formacgéao continuada para os
professores € o fato de a Professora 1 citar todas as dimensdes, que

preconizamos, para o ensino da oralidade em suas aulas. Conforme sua fala:

Gosto de levar a oralidade para os meninos a partir de sequéncias
didaticas é assim que eu trabalho género oral, levo textos também,
musicas, lendas, fabulas, para leitura e rodas de conversa sobre o
texto lido. Também trabalho variacdo linguistica a partir de textos,
guadrinhos também, como os da situacdo que vocé me mostrou.
Gosto de contar historias e peco para que eles recontem dando a
versdo deles, mas o que eu mais gosto mesmo, séo das sequéncias
porque ai eu explico toda estrutura do género e ainda posso pedir
para eles praticarem (...).

O dado levantado, a partir dessa fala da professora, s6 mostra, ainda
mais, a questdo de que a formacéo continuada é relevante para as praticas de

ensino. A Professora 1 falou, durante a entrevista, que é formada em Letras e
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Pedagogia, possui mestrado em educacao e, por isso, sempre participou e
participa de congressos, formacfes continuadas e monitorias, segundo ela,
para se atualizar. Talvez por ela possuir uma formacao inicial com duas
licenciaturas, um mestrado e, ainda, continuar investindo em formacgdes
continuadas, sejam motivos fortes pelos quais a facam trazer a oralidade com

mais veeméncia em seu discurso.

O papel da escola no trabalho com a oralidade

As escolas também foram analisadas por meio de observacbes das
quais constatamos que as duas Instituicdes possuem uma estrutura adequada
para auxiliar as professoras na criacdo de um planejamento voltado para o
ensino da oralidade. Elas possuem biblioteca, fornecem materiais de papelaria,
livros didaticos e reunifes pedagdgicas com coordenadores educacionais.
Além das observacfes, também questionamos as professoras sobre a

participacdo da escola nesse processo. Segundo a fala da Professora 5:
A escola possui recursos de espago e materiais didaticos.

Entendemos, a partir dessa fala, que h& recursos na escola para auxiliar
no planejamento do ensino da oralidade, visto que as instituicbes Escolares
também precisam colaborar com o bom desempenho das aulas. De acordo
com os PCN (1997):

A escola, por ser uma instituicdo social com propdsito explicitamente
educativo, tem o compromisso de intervir efetivamente para promover
o desenvolvimento e a socializacdo de seus alunos. (BRASIL, 1997,
p. 34)

Acreditamos que nessas duas realidades investigadas, a escola assume
um papel de responsabilidade, tanto para o trabalho docente quanto na
formacao dos seus alunos, e assim, ela possibilita as condicdes necessérias
para desenvolver em seu ambito, praticas de ensino direcionadas a valorizacdo
cultural, social e democratica dos estudantes que fazem parte de suas

comunidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, buscamos compreender como tem se constituido o
ensino da oralidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que a
importancia de realizar atividades orais em sala de aula facilita o ensino de
Lingua Portuguesa, além de contribuir para as praticas sociais dos alunos.

Constatamos nesta pesquisa, que apesar das professoras entrevistadas
acreditarem num planejamento direcionado e sistemético da oralidade,
apresentam uma certa superficialidade ao explorar todas as dimensdes deste
eixo do ensino da Lingua Portuguesa, centrando seus planejamentos em
atividades de oralizacdo de textos escritos e variacao linguistica.

Outra constatacéo remete ao fato de que as professoras entrevistadas
ndo estdo frequentando formacgbes continuadas que estimulem a pratica da
oralidade em sala de aula. Percebemos que uma das seis docentes
entrevistadas tem mais acesso as formacdes, por esse motivo, observamos em
seu discurso uma atencdo maior as praticas da oralidade.

Esperamos que esse artigo contribua de algum modo, para novas
formas de abordagem do ensino da lingua materna, conferindo espaco para a
oralidade, como também, esperamos que 0s géneros orais sejam encarados de
um ponto de vista mais critico, ndo se restringindo apenas a conversdo sobre
0s textos escritos, pois o estimulo da préatica da oralidade a partir dos géneros
€ uma inovacao positiva e um fator essencial para o desenvolvimento do

estudo e das aptiddes linguisticas dos alunos.
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