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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a chamada pedagogia da presenga no processo de
formacéo de jovens em situacdo de vulnerabilidade no programa Vira Vida, identificando os
principios, praticas e valores dessa pedagogia para a promogao do protagonismo juvenil. O
trabalho, de natureza qualitativa, realizou um estudo de caso entrevistando trés educadores do
programa Vira Vida e os resultados indicaram que o programa faz um uso intencional da
pedagogia da presenca, com uma efetiva apropriacdo pelos educadores dos principios
articuladores dessa proposta pedagdgica. Os resultados obtidos permitiram constatar que a
pedagogia da presenca pode conter algumas contribuicdes para repensar a formacdo de
jovens no contexto de préticas educativas ndo formais. Mesmo considerando que o programa
prioriza uma matriz de empregabilidade, as entrevistas com os educadores ressaltaram muito
mais 0s aspectos pedagdgicos, sobretudo o principio da proximidade com o0s jovens como
base para educar em presenca, 0 que possibilita a estes e aos préprios educadores se
(re)conhecerem como capazes de lidar com os problemas e, principalmente, as dificuldades
emocionais.
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1. Introducéo

A tematica da pesquisa que subsidiou a construcdo deste trabalho de conclusdo de
curso focalizou na relacéo entre educacdo ndo-formal e protagonismo juvenil. Nosso interesse
precipuo consistiu em problematizar a chamada Pedagogia da presenca na formacdo de
jovens em situacdo de vulnerabilidade social e violagdo de direitos. Assim, nosso desejo era
apreender como a pedagogia da presenca (COSTA, 2001), vem sendo mobilizada como um
instrumento pedagdgico no processo educacional de jovens participantes de um projeto
socioeducativo na cidade do Recife. Este tema é importante na medida em que o Brasil é um

dos paises com altos indices de violacdo dos direitos das criancgas, adolescentes e jovens, em
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que pese 0s Varios instrumentos legais de protecdo existentes nos ambitos da saude, da
educacéo, da alimentacéo, da seguranca etc.

Vale ressaltar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente, (Lei n° 8.069 de 07/1990),
existe a mais de duas décadas e mesmo assim ainda esta longe de ter suas metas realmente
efetivadas. Com base nesse diagnostico, focalizamos nossa atencdo em um programa
socioeducativo que tem se ocupado dessa questao.

O interesse pela tematica surgiu durante a formacdo no curso de Pedagogia, da
Universidade Federal de Pernambuco, o qual, em alguns componentes curriculares, tem se
voltado ao campo dos movimentos e da pedagogia social, discutindo a ampliacdo do papel do
pedagogo em experiéncias movidas no ambito da educagdo ndo-formal. Apesar de ser uma
area de estudos ainda em consolidacdo, acreditamos que pesquisas, nesse ambito, podem ser
de fundamental importancia face aos desafios que atravessam a educacdo na atualidade
(GOHN, 2011)*. Por outro lado, indicamos que n4o nos moveu uma compreens&o messianica
ou pastoral da educacdo. Consideramos isso importante, pois também constatamos certo
reducionismo no trato pedagogico com 0s sujeitos abordados nesse projeto de pesquisa, ou
seja, adolescentes em situacdo de violacdo de direitos. Esses adolescentes comumente sao
apreendidos como “objetos” de nossa intervengao pedagdgica, o que, em nosso modo de ver,
apenas contribui para acirrar 0s processos de exclusdo e 0s preconceitos. Assim, ndo nos
vemos como seus ‘‘salvadores”, mas desejamos que eles sejam percebidos como
protagonistas, o que explicita, em parte, 0 modo de tratamento tedrico da tematica priorizada
em Nnosso processo de pesquisa.

A escolha pelo tema de estudo também decorreu de uma experiéncia profissional
vivida em um programa social que faz uso das concepcGes da chamada pedagogia da
presenca, o programa Vira Vida que é executado pelo SESI/PE e atende jovens em situacao
de vulnerabilidade social com idade entre 16 e 21 anos. Essa proposta defende uma concepcéo
de acdo educativa baseada na aproximacdo, na presenca e na reflexdo dos proprios sujeitos
envolvidos. Apesar disso, seus principios e praticas ainda sdo pouco discutidos na educacao

brasileira. Uma breve pesquisa exploratoria no banco de teses da CAPES e na Biblioteca
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Setorial do Centro de Educacdo (UFPE) nos permitiu constatar que, nos Gltimos cinco anos,
praticamente nada foi pesquisado sobre esse assunto.

Nesse contexto, nossa pesquisa pretendia contribuir para um maior esclarecimento
acerca da pedagogia da presenca (COSTA, 2001), analisando seus principios e estratégias de
acdo, focalizando especificamente o programa Vira Vida, que, no estado de Pernambuco, € o
unico espaco que faz uso intencional da pedagogia da presenca. Assumimos como questdo de
pesquisa a seguinte indagacdo: como a chamada pedagogia da presenca tem contribuido para
fomentar processos educativos voltados ao protagonismo juvenil?

Para responder essa questdo, tracamos como objetivo mais amplo analisar a
apropriacéo da pedagogia da presenca junto aos educadores que atuam em um programa
social que trabalha com jovens em situacdo de vulnerabilidade social e violacdo de direitos.
Mais especificamente, a ideia era delimitar os principios, os valores e as praticas da
pedagogia da presenga. Para, em seguida, apreender como a pedagogia da presenca tem sido
mobilizada em projetos socioeducativos, discutindo, desde a Otica dos professores, seus
impactos na formacao e no protagonismo dos jovens.

Nosso quadro tedrico foi construido a partir das categorias protagonismo juvenil,
pedagogia social e educa¢do ndo-formal, a fim de contextualizar o cenario mais amplo a
partir do qual foi realizada uma pesquisa de campo para um maior entendimento da
problematica apresentada. Esperamos com esta pesquisa contribuir para elucidar o sentido da
pedagogia da presenca, no campo pedagogico brasileiro, assim como ressaltar a importancia

do pedagogo na educacdo nao-formal.

2. Educacdo Nao-Formal: Conceitos e Implicacbes

No Brasil, a professora Maria da Gléria Gohn ¢é, sem ddvida, uma das maiores
especialistas em pesquisas envolvendo a educacdo ndo-formal. Suas andlises decorrem de
varias investigacGes acerca da relacdo entre a educacdo e 0s movimentos sociais. Nesse
contexto, a pesquisadora defende o carater educativo das acBes movidas pelos movimentos e
organizacOes da sociedade civil organizada. Sendo assim, destaca a educacdo como algo a
transpor os muros da escola, defendendo a educagdo ndo-formal como um novo campo de

intervencgdo e pensamento. Em seus proprios termos,

[...] a educacdo ndo-formal é uma &rea que 0 senso comum e a midia
usualmente ndo veem e ndo tratam como educacao porque ndo sdo Processos



escolarizaveis, do que decorre a necessidade de estudos e pesquisas que
contribuam para fortalecer essa area e dar suporte teérico-pratico ao
educador social (GOHN, 2011, p.31).

Nessa perspectiva, a educagdo ndo-formal apresenta-se como uma proposta de trabalho
pautada pelas demandas dos movimentos sociais, embora, segundo Gohn (2011, p. 10), ainda
se constitua como “um campo de menor importancia no Brasil”, tanto para as politicas

publicas de educacédo, quanto para os proprios educadores.

O caminho institucional dos processos educativos em espacos ndo formais
foi aberto em 1996, pela Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional,
guando define educagdo como aquela que abrange processos formativos que
s desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicGes de ensino e pesquisa, N0OS Movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais (GOHN, 2011, p.11).

Assim, quando se fala de educacdo nédo-formal, a associagdo com educacdo formal
vem logo a mente, mas o termo ndo significa uma negacdo ou uma oposi¢do a educacgdo
formal ou escolar, nem se confunde com as praticas informais de educacdo que circulam em
uma determinada configuracdo social nos processos de socializa¢do. A educacdo ndo-formal
engloba uma pluralidade de praticas oriundas do contexto social, cultural, politico dos sujeitos
coletivos, tendo como principal caracteristica estar conectada com o mundo da vida, através
do compartilhamento de experiéncias com intencionalidade definida.

Cada espac¢o ou ambito da educacéo (formal, informal e ndo-formal) implica diferentes
graus de institucionalidade e atores diversos. Na educagéo formal, por exemplo, 0s principais
responsaveis pelos processos formativos sdo os professores. Na educacdo ndo-formal, o
educador ¢ todo “outro”, ou seja, € todo sujeito com quem interagimos em processos que
interferem 0 modo como percebemos nossa cultura politica. J& na educacdo informal, os
principais educadores sdo 0s pais, 0S amigos, a rede de vizinhanga, etc., todos que fazem parte
do nosso meio social, agueles que convivemos.

O educador ndo-formal, nas dltimas décadas, tem sido denominado de educador
social, atuando em ambientes e situagdes construidas coletivamente, comumente, voltadas a
participacdo na resolucdo de problemas enfrentados no seu cotidiano. Do ponto de vista
epistemoldgico, a educagdo nao-formal situa-se no campo da chamada pedagogia social, que

trabalha com sujeitos e saberes coletivos. Para Stela Graciani (2014, p. 21),

[a pedagogia social] é uma préatica pedagdgica que reitera a importancia do
conhecimento de mundo para sua transformagdo por meio de um processo



educativo dialdgico, intuitivo, imaginativo, comunitario, participativo e
afetivo, no qual a relacdo com o outro é a constituinte fundamental para a
construcdo de uma verdadeira consciéncia historica.

No limite, a pedagogia social visa mobilizar processos de transformacdo social,
envolvendo além dos saberes os afetos e os valores, visando: (i) criar uma teoria renovada da
relacdo homem-sociedade—cultura, a partir do exercicio em todos os niveis e modalidades da
pratica social; (ii) atuar junto as classes sociais populares com o intuito de mobilizar sujeitos,
grupos e movimentos excluidos; (iii) promover processos dialégicos de aprendizagem,
intercambiando conhecimento e saberes; (iv) valorizar praticas pedagogias protagbnicas
baseadas na memoria historica, na identidade coletiva, na dindmica cultural, incentivando a
participacdo comunitaria, a autoestima e a autodeterminacgéo dos sujeitos (GRACIANI, 2014,
p 22). Esses principios sdo importantes, pois, como ressaltamos a educagdo ndo-formal néo
visa substituir ou competir com a educacdo formal, pelo contréario, seus principios séo
bastante proximos da promocdo e defesa da educacdo de qualidade social voltada para a
formacéo integral dos cidadéos.

A educacdo ndo-formal pode, inclusive, ser implementada nos proprios espagos
escolares. Contudo, ela também apresenta lacunas que precisam ser expressas. Para Gohn
(2006, p. 32), existem algumas questBes que precisam ser investigadas, como a formacéo
voltada para os educadores sociais, pois, no Brasil, sdo poucas as instituicbes que ofertam a
formacdo especifica de educador ou pedagogo social. A pesquisadora enfatiza a fraca
sistematizacdo das metodologias utilizadas, o que dificulta o acompanhamento do trabalho
realizado e dos resultados alcangcados. Desse modo, é de fundamental importancia mover
investigagcbes que permitam apreender diretamente os limites e as potencialidades dos
principios e estratégias mobilizadas.

Ainda segundo Gohn (1999, p.105), se os procedimentos metodoldgicos utilizados nos
processos da educagdo ndo-formal ainda estdo “pouco codificados”, € preciso comecar
urgentemente a mapear seus principios de acao, verificando, sobretudo sua apropriacdo pelos
educadores. Disso decorre a importancia de registrar as maltiplas vozes dos atores e suas
reverberacGes para a teoria e a pratica educativa. Essa foi justamente a intencdo mais ampla
dessa pesquisa, cujos resultados, aqui brevemente delineados, esperamos que possam
contribuir para o avango desse campo da educacdo e, mais diretamente, para a visibilidade das

acOes voltadas aos jovens em vulnerabilidade.



3. Protagonismo Juvenil: Conceitos e Perspectivas

Recentemente o protagonismo juvenil vem ganhando destaque na cultura politica
brasileira, sobretudo no ambito dos estudos sobre as juventudes, fazendo com que varias
organizacOes educativas passem a se interessar pela tematica. Na etimologia da palavra, o
termo protagonismo, segundo Costa (2000), inclui os termos “proto”, que significa o que vem
antes, na frente, e “agon”, que significa acdo, ato de fazer, acontecer. Sendo assim,
protagonista € aquele que se destaca em uma dada trama de enredos sociais e culturais. Nesse

contexto, Ferreti, Zibas e Tartuce (2004), afirmam que:

Ao se voltar a etimologia do termo protagonismo verifica-se que significa o
ator principal do teatro grego, ou aquele que ocupava o lugar em um
acontecimento. Algumas restricdes ao termo tém por base tal origem
semantica, havendo aqueles que preferem usar participacdo, para assegurar
uma abordagem mais democratica da acdo social, sem colocar em destaque o
protagonismo singular. (FERRETI, ZIBAS, TARTUCE, 2004, p. 411).

Ainda segundo esses autores, o conceito de protagonismo juvenil é passivel de
diferentes interpretagdes como: “responsabilizacdo social”, “autonomia”, “identidade” e
“cidadania”. No Brasil, o uso do termo foi difundido pela Fundag¢do Odebrecht, através da
publicacdo de um artigo intitulado “Protagonismo Juvenil: projetos estimulam adolescentes

»° Na verdade, esse artigo visava

como agentes de acdes voltadas para a comunidade
apresentar um projeto socioeducativo da Fundacdo que enfatiza o protagonismo juvenil como
uma estratégia pedagdgica voltada ao desenvolvimento pessoal e social de jovens de
comunidades populares, sobretudo adolescentes e jovens de bairros periféricos da cidade de
Salvador, no estado da Bahia. No projeto, os jovens sdo incentivados a atuar em suas
comunidades, buscando melhorar a qualidade de vida dos moradores. No final da década de
1990, o uso do termo protagonismo juvenil foi pouco a pouco sendo incorporado pelas
politicas publicas. Destacamos o FOrum Internacional sobre Protagonismo Juvenil, realizado
em 1997, pela propria Fundacdo Odebrecht em parceria com o Instituto Ayrton Senna e a
Secretaria de Cultura do Estado de S&o Paulo.

No final desse mesmo ano, o termo apareceu na capa da revista Pais&Teens, do

Instituto Paulista de Adolescéncia. A revista trazia experiéncias de alunos da rede publica

% O discurso da participagdo ativa dos alunos em sua aprendizagem data, no Brasil, dos anos 20 e 30 do século
passado, quando o pensamento de Dewey foi adotado por diversos tedricos da educacdo. Quanto a canais
institucionais de participacdo de alunos na gestdo da escola, os grémios estudantis datam da década de 60 e 0s
conselhos escolares, que preveem o envolvimento dos alunos e de suas familias na direcdo da escola, remontam,
em alguns estados da federagdo, aos anos 1980 (NOVAES, 2000).



como protagonistas de acdes desenvolvidas. Em 1998, o termo ganhou visibilidade na midia
através de um seminério realizado pela Fundagdo Odebrecht, a UNICEF e o governo do
Estado do Parana. Nesse momento, no jornal O Estado de S&o Paulo foi publicado uma
matéria sobre o semindrio, intitulada “Protagonismo Juvenil, ¢ sindnimo de cidadao”. A
Fundacdo também lancaria, no ano 2000, o livro Protagonismo juvenil: adolescéncia,
educacao e participacdo democratica, escrito por Antonio Carlos Gomes da Costa, pedagogo
e responsavel por discutir o trabalho na Fundacdo. Em outra obra, A presenca da Pedagogia,

Costa afirma que o protagonismo juvenil

[...] enquanto modalidade de acdo é a criagcdo de espacos e condicBes capazes
de possibilitar aos jovens e envolverem-se em atividades direcionadas a
solucdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso. [...] o cerne do protagonismo, portanto, é a participagdo ativa
e construtiva do jovem na vida da escola, da comunidade, ou da sociedade
mais ampla (COSTA, 2001, p.179).

Percebemos assim, que o protagonismo juvenil estd pautado na participacdo ativa da
juventude nos seus espacos de convivéncia social, possibilitando uma acdo protagonista.
Nesse contexto, o uso do termo é entendido como um método de acdo educativa com carater
social, possibilitando ao jovem o exercicio pleno da sua cidadania, por meio de situacdes e
atividades que estimulam a participacdo criativa na solucdo dos problemas cotidianos,
enfrentados tanto no ambito da educagéo formal, quanto na comunidade.

Mais recentemente, alguns autores realizaram uma critica aos usos empresariais do
termo protagonismo no contexto da globalizacdo, onde ele passa a aglutinar os sentidos antes
atribuidos ao termo participacdo. Desse ponto de vista ndo é possivel entender o conceito de
protagonismo sem levar em conta certos fenbmenos contemporaneos mutuamente imbricados
como: as transformacgdes sociais e culturais que configuram as chamadas sociedades pés-
modernas ou pdés-industriais, as profundas mudancas que ocorrem no campo do trabalho
estruturado sob o capital, o vertiginoso avanco nos campos cientifico e tecnolégico. Os
desdobramentos heterogéneos desses fendmenos trazem profundas consequéncias nos planos
da vida social, das praticas cotidianas e da subjetividade de homens e mulheres, produzindo
simultanea e contraditoriamente a afirmacdo e negacdo de paradigmas, valores, concepgoes e
praticas de trabalho, de vida e de educacéo (ZIBAS, FERRETTI, TARTUCE, 2004).

Os resultados dessas transformacdes sdo muitas vezes naturalizados, ocultando 0s
determinantes sociais, politicos e histéricos das mudancas e, consequentemente, dos termos

mobilizados para descrever o novo cenario. Nesse contexto, o protagonismo pode ser



percebido ora como uma via promissora para dar conta tanto de uma urgéncia social quanto
das angustias pessoais dos adolescentes e jovens, ora como uma tentativa de mascarar 0s
limites da agenda neoliberal e sua influéncia no processo de socializacdo dos jovens
brasileiros. Em outros termos, o protagonismo juvenil € um conceito passivel de diferentes
interpretacdes e, além disso, imbrica outros conceitos igualmente hibridos, como participacéo,
responsabilidade social, identidade, autonomia e cidadania (COSTA, 2001; BARRIENTOS,
LASCANO, 2000; NOVAES, 2000).

No entanto, parece ndo haver davidas de que a acéo cidadd e/ou a preparacdo para tal
tipo de acdo constituem a argamassa semantica que une as diferentes expressoes que diversos
estudiosos usam para nomear e discutir o envolvimento de jovens em seu contexto escolar,
social e/ou politico. Outra nogdo de que partilham diversos autores quanto ao sentido do
protagonismo € o de que este, tal como o concebem, ndo deve ser confundido com o discurso
de carater preventista em relacdo aos jovens. Costa (2001, p.9), um dos primeiros autores a
tratar da relagdo protagonismo/educacdo, no Brasil, utiliza o termo para designar
“a participacdo de adolescentes no enfrentamento de situacdes reais na escola, na comunidade
e na vida social mais ampla”, concebendo-o como um método de trabalho cooperativo
fundamentado na pedagogia ativa.

Nessa perspectiva, 0 autor partilha da postura de outros pesquisadores gquanto ao
trabalho pedagdgico que orienta a construcdo de conhecimentos e valores, pois atribui ao
professor basicamente as funcGes de orientador, mais do que a de divulgador de contedos
disciplinares, e situa o aluno no centro do processo educativo, deslocando o eixo desse
processo para a aprendizagem, de modo a minimizar, assim, a dimensdo do ensino.

Nesse contexto, é de vital importancia pensar em adolescéncias e juventudes para
evitar que a relacdo entre protagonismo e educacdo recaia em posturas normalizadoras e
moralizantes de determinados segmentos juvenis. O suposto € o de que, se a referéncia a uma
juventude em geral pode ser considerada uma abstracdo, também o pode a referéncia a um
protagonismo, tratado genericamente, tendo em vista sociedades também genéricas e
abstratas. Abordagens genéricas e abstratas, por ndo se ancorarem em materialidades
historicas, podem facilmente descambar para idealiza¢6es tanto das agdes quanto dos sujeitos
individuais e sociais a elas relacionadas (ZIBAS, FERRETTI, TARTUCE, 2004), para
simplificacBes do proposto ou, ainda, para leituras diversas do que é pretendido.

O modo de apreender o protagonismo juvenil pode promover a participagdo de jovens,

abrindo potencialmente perspectivas para ac¢des solidarias, mas pode também carregar a



possibilidade de despolitizagdo do olhar sobre as determinagfes da pobreza, desviando o foco
das preocupacOes para a acdo individual com vistas a minimizar os efeitos perversos da
sociedade contemporanea®. Assim, o caréter do protagonismo ndo pode ser definido a priori
pelo local onde ocorre, mas pelos objetivos e formas de acdo que sdo efetivamente
mobilizadas junto aos jovens. Por essa razdo, Ribas (2009) enfatiza que o conceito de
participacdo democratica precisa estar diretamente associado com o protagonismo, uma vez
que a participacdo € a base para repensar a educacdo enquanto peca chave no
desenvolvimento juvenil. O termo protagonismo se refere, portanto, a capacidade humana de
participagdo e influéncia nos fatos cotidianos. Ser protagonista € ndo agir com indiferencga aos
problemas que se apresentam, € participacdo dos adolescentes com consciéncia e efetividade
em atividades ou programas de ordem publica que podem ocorrer em suas escolas,
comunidades e nos espacos em que convivem. Mas, ainda segundo Ribas (2009), nem toda
forma de participacdo pode agregar para um bom desenvolvimento social, e sendo assim é
preciso entender que a participagdo pretendida nessa compreensdo do protagonismo passa por

uma visdo ampliada da democracia.

Precisamos criar alternativas que possibilitem aos adolescentes em geral e
aqueles autores dos atos infracionais em particular, identificar, incorporar, e
vivenciar valores como a solidariedade social, a realizacdo pessoal, a
capacidade critica, a consciéncia de seus direitos e deveres, a autoestima, o
respeito e a felicidade. O protagonismo juvenil propde essa grande mudanca:
preparar o jovem para a cidadania, buscando seu desenvolvimento pessoal e
social (COSTA, 2001, p. 169).

Para que o protagonismo aconteca é preciso articular as familias, a escola e a
comunidade que, juntas, precisam enxergar o jovem ndo como alguém que configura um
“problema” para a sociedade, mas como um sujeito pleno de potencialidades. Nesse sentido, o
protagonismo caracteriza-se como um grande desafio para a educacdo, implicando o
aprendizado ndo apenas de saberes e habilidades, mas também de valores que contribuam
efetivamente para intervir no dia a dia social dos educandos.

Para Costa (2000), existem valores que sdo indispensaveis para a promogéo e a¢do do

protagonismo juvenil, tais como a liberdade e a solidariedade.

® Um exemplo visivel sobre a perversidade da énfase nesse tipo de protagonismo, diz respeito aos processos de
insercdo e manutengdo no mercado de trabalho, quando a responsabilidade é deslocada para os individuos
"[embora se saiba] que fatores de ordem macro e mesoeconémias contribuem decisivamente para essa situagdo
[de desemprego]” (HIRATA apud SHIROMA, CAMPOS, 1997, p.28).
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A liberdade e a solidariedade valores imprescindiveis & pratica do
protagonismo juvenil, sdo os dois valores maiores que servem como
principios constitutivos da concepcdo de educacdo brasileira proposta na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e devem servir de estimulo ao
pensamento e acdo de todos que atuam em qualquer area de educagdo e
formacdo de adolescentes e jovens. Moldar o processo educativo segundo
esses valores, mais do que uma questdo de vontade politica, é um
compromisso ético (COSTA, 2000, p. 38).

Assim, a educacdo inspirada no protagonismo visa formar o jovem para aléem do
intelecto, incluindo as vérias dimensfes do desenvolvimento humano. Mais: ndo se trata
apenas de transmitir valores, mas de vivencia-los na pratica. Nessa proposta, 0 jovem
educando é entendido para além da ideia de educacdo bancaria, ou seja, depdsito de
conhecimento, mas sim com caracteristicas pautadas em acfes protagdnicas. O jovem ndo
deve ser apenas um espectador ou um receptor do processo pedagdgico, podendo decidir
sobre seu préprio processo de crescimento como pessoa e como cidad&o.

4. Metodologia

Toda pesquisa académica é realizada a partir de procedimentos metodoldgicos que
permitem estruturar e analisar os dados e evidéncias apreendidas no campo. Como afirmam
Ludke e Andre (1986, p.1), “[...] para se realizar uma pesquisa é preciso promover 0
confronto entre os dados, as evidéncias, as informac6es coletadas sobre determinado assunto e
o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”, o que exige a explicitacdo da abordagem,
do tipo de pesquisa, dos procedimentos e técnicas que serdo mobilizadas.

Em nosso caso concreto, ancoramos nossa investigacgdo em uma abordagem
qualitativa, pois seguindo Minayo (1996, p.10) concordamos que essa abordagem permite
“[...] incorporar a questédo do significado e da intencionalidade como inerente aos atos, as
relac@es, e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na
sua transformagdo, como construgdes humanas significativas”. Além disso, as pesquisas de
abordagem qualitativa estdo voltadas para a natureza social das relagdes, ao mesmo tempo em
que colocam o pesquisador no proprio contexto que esta sendo pesquisado. Nessa direcgéo,
dentre os varios tipos de pesquisa qualitativa mobilizada pela educacédo (etnografia, historia de
vida, etc.), optamos por realizar pesquisa do tipo estudo de caso.

O estudo de caso é um método qualitativo que consiste, geralmente, em uma forma de

aprofundar uma unidade de analise. Em outras palavras, o estudo de caso contribui para
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compreendermos melhor fendmenos individuais ou processos organizacionais delimitados
(YIN, 2001) que, apesar de amplos e complexos, ndo podem ser estudados fora do contexto
onde ocorrem. Trata-se de um estudo empirico e que tem como uma das suas fontes principais
de informacdes as entrevistas, atraves das quais 0S sujeitos podem expressar suas opinides
sobre determinado assunto. E uma investigacdo que trata uma situacio especifica, procurando

encontrar o que ha de essencial nela.

4.1 Participantes e campo de pesquisa

O nosso “caso” é o programa Vira Vida, desenvolvido pelo Servico Social da Industria
de Pernambuco (SESI-PE) que realiza trabalho de insercdo baseado na pedagogia da
presenca. O programa Vira Vida surgiu em 2008 para ajudar a combater o turismo e a
exploracdo sexual de adolescentes e jovens, e sua intencdo consiste em ajudar esses jovens a
reorientarem suas perspectivas de vida e futuro, incentivando o protagonismo juvenil. O
programa trabalha numa perspectiva socioeducativa que foca ainda na insercdo produtiva, o
resgate da autoestima e o fortalecimento dos vinculos familiares.

Assim, decidimos utilizar dados coletados junto a trés educadores do programa, que
pediram para ndo serem identificados. Dos trés educadores entrevistados, dois possuem
formacdo em psicologia, tendo ambos atuado na area social desde a época que ainda estavam
na faculdade, o outro, porém, tem formacdo técnica na area de teatro e estd concluindo
graduacdo em servico social tendo, desde o inicio de sua vida profissional, também trabalhado

no contexto da educagao ndo-formal.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

Conforme indicaces do método adotado, utilizamos como principal técnica de coleta
dos dados, entrevistas semiestruturadas com os profissionais envolvidos no processo
psicossocioeducativo do programa Vira Vida: a coordenadora, a psicéloga e o arte educador.
A anélise das entrevistas também foi apoiada por algumas observacfes espontaneas no campo
de atuacédo desses profissionais. Mas, cabe destacar, que no processo de construcdo dos dados
fomos surpreendidos com o encerramento repentino das atividades do programa, aqui em
Pernambuco.

Essa situacdo impossibilitou que realizassemos as observagdes sistematicas no campo,

conforme estava previsto inicialmente em nosso projeto de pesquisa. Para minimizar esse
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cenario, intensificamos a analise dos documentos que norteiam o trabalho da equipe, como a
proposta pedagdgica e registros de documentos oficiais do programa.

Segundo Lakatos (1996) e Haguette (1997), € fundamental o planejamento da
entrevista que deve ter em vista 0s objetivos a alcancar, a escolha dos entrevistados e a
propria disponibilidade dos mesmos, pensando as condi¢gdes que possam garantir o sigilo
ético das informagdes. As entrevistas semiestruturadas permitiram aos sujeitos discorrer mais
livremente sobre o tema proposto. Assim, enquanto entrevistadores ficamos atentos para
dirigir no momento que achavamos oportuno a discussdo para 0 assunto que nos interessa,
fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras ou ajudar a
recompor o contexto da entrevista, caso o informante desviasse do tema.

Desse modo, esse tipo de entrevista ajudou bastante nosso trabalho de pesquisa,

deixando inclusive a interacdo com os entrevistados mais espontanea, permitindo

[...] tocar em assuntos mais complexos e delicados, ou seja, quanto menos
estruturada a entrevista maior serd o favorecimento de uma troca mais
afetiva entre as duas partes. Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram
muito na investigacdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes
gue determinam significados pessoais de suas atitudes e comportamentos. As
respostas espontaneas dos entrevistados e a maior liberdade que estes tém
podem fazer surgir questdes inesperadas ao entrevistador que poderdo ser de
grande utilidade em sua pesquisa (SELLTIZ et alii, 1987, p. 79).

As entrevistas foram realizadas ap6s algumas tentativas. Apds o encerramento das
atividades do programa a equipe foi desligada da instituicdo que o executava e o contato ficou
dificil. Entdo, marcar uma conversa para realizar as entrevistas foi uma tarefa ardua, pois a
equipe inicialmente composta por oito pessoas se revelou pouco disponivel para colaborar.
Com algumas tentativas sem sucesso, decidimos concentrar nossa atencdo nos educadores do
programa e assim conseguimos localizar trés educadores que se dispuseram a conversar
conosco, tendo se apresentado de forma muito atenciosa e disponivel. Apesar disso,
percebemos, em apenas um dos entrevistados, alguns receios no momento de abordar alguns
aspectos do programa, como se estivesse tentando resguardar a imagem do programa, por se
tratar de um processo de investigacdo. Os outros dois foram mais abertos no que diz respeito
as percepcdes e criticas em relacdo ao programa.

O processo de analise desses dados seguird as diretrizes mais amplas da chamada

analise de conteudos.

A andlise de contetdo constitui uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contetudo de toda classe de documentos e textos.
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Essa andlise, conduzindo a descricdes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura
comum (MORAES, 1999, p. 8).

Nessa direcdo, ap0s a transcri¢do integral das entrevistas, os dados foram agrupados
em um quadro analitico, a fim de localizar as principais categorias tematicas presentes nas
falas e, em seguida, apresentamos sucintamente os resultados alcangados. A apresentacdo dos
resultados foi organizada em dois blocos tematicos: no primeiro, apresentamos 0 programa
Vira Vida e sua relacdo com a pedagogia da presenca; no segundo, situamos a pedagogia da
presenca na percepcao dos educadores, considerando estritamente os objetivos especificos

tragados no inicio da pesquisa.

5. Analise e Discussao dos Resultados

5.1 O programa Vira vida e o emergir da Pedagogia da presenca

O programa Vira Vida surgiu em 2008, criado pelo entdo presidente do conselho
nacional do SESI, Jair Meneguelli, que em uma viagem a praia do Futuro, em Fortaleza, teria
presenciado uma cena de abuso e exploragdo sexual. A partir de entdo, ele decidiu mobilizar
uma equipe e propor um trabalho voltado para o combate a violéncia sexual contra
adolescentes e jovens. Como nos esclareceu um dos educadores entrevistados, foi “através de
uma viagem de Jair Meneguelli com sua familia, a praia do Futuro, que ele identificou uma
situacdo de exploracdo sexual com jovens e, ao voltar ao trabalho, idealizou o programa”
(EDUCADOR 01). Nesse sentido, o Vira Vida surgiu em Pernambuco para atender essa
problematica especifica, objetivando criar uma rede voltada ao enfrentamento da violéncia
sexual contra criangas, adolescentes e jovens. Estava previsto também que a rede deveria
atuar pressionando e fortalecendo as politicas publicas, mobilizando a colaboracdo dos
Conselhos Tutelares (CTs), dos Centros de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), do
Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS) e de varias Organizactes
ndo Governamentais (ONGs) que atuam junto aos jovens nas regides priorizadas pelo
programa, produzindo uma agao colaborativa em conjunto.

Vale ressaltar que o programa Vira Vida delimitou como o0 seu objetivo mais

Importante resgatar e inserir esses adolescentes e jovens no mundo do trabalho.
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O principal objetivo do programa € a inclusdo socioprodutiva de
adolescentes e jovens entre 16 e 21 anos, em situacdo de violéncia sexual e
em vulnerabilidade social, promovendo a geracdo de emprego, melhoria da
renda pessoal e familiar, além de fortalecer os aspectos psicossociais:
autoestima, vinculos familiares e comunitarios (VIRA VIDA, Componente
1, 2014, p. 20).

O programa possui uma proposta de trabalho integrado, onde diferentes areas sdo
articuladas para garantir a formacdo integral dos jovens atendidos. Trata-se de um dado
importante, pois permite evidenciar que 0s processos educativos ndo-formais comportam uma
intencionalidade explicita (GOHN, 2011) ndo se tratando de a¢des espontaneistas, apesar de

estarem sendo articuladas com o foco na centralidade dos sujeitos.

O processo socioeducativo tem por objetivo contribuir para o0
desenvolvimento dos jovens a partir de uma estratégia de atendimento
integral, que coordene educacdo basica e continuada, formacéao profissional,
atendimento psicossocial, dindmica de elevacdo da autoestima e outras agdes
gue propiciem autoconfianca e autonomia, base para que se tornem cidadaos
solidarios e profissionais competentes. O atendimento integral é realizado
com o apoio do Sistema de Garantia de Direitos (SGD) e as atividades sdo
realizadas de forma interdisciplinar. A  transversalidade e
interdisciplinaridade sdo modos de trabalhar o conhecimento, buscando
reintegrar procedimentos de ensino que ficaram isolados pelo método
disciplinar tradicional (VIRAVIDA, 2014, p. 10).

O programa compreende que o trabalho pedag6gico com 0s jovens pressupde um
longo percurso até a implantacdo propriamente dita das atividades planejadas. Trata-se de
garantir, segundo os formuladores, um processo de mobilizacéo e articulacdo junto aos varios
atores para assegurar o encaminhamento dos jovens e garantir efetivamente seu resultado final
que é a insercdo no mundo do trabalho. A ideia chave, portanto, é instituir uma rede
colaborativa para o enfrentamento da situagdo delimitada.

Essa rede é construida através das relacdes de parcerias formalizadas com ONGs que
trabalham com a temaética abordada no programa, contribuindo com formac6es para a equipe,
para 0s jovens e também com encaminhamento dos jovens para o programa. Assim, ha
relacdes diretas com os conselhos tutelares e com o sistema S, integrando essas instituicoes a

fim de constituir uma rede de enfrentamento e protecéo contra a exploragdo infanto-juvenil.

A fase de articulagdo politica visando a implantacdo da tecnologia social
Vira Vida é iniciada pela presidéncia do Conselho Nacional, que estabelece
a agenda com as autoridades locais. Com o sinal verde das autoridades e a
disposicdo politica em alta, iniciam-se 0s contatos com 0s demais parceiros
do sistema S; com secretarios municipais, lideres comunitarios, conselheiros
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tutelares, representantes de ONGs, e instituicbes que integram a rede de
enfrentamento a ESCA para reunibes preparatérias ao seminario de
langamento do vira vida. (VIRA VIDA, Componente 1, 2014, p. 27).

Com a formalizagdo da rede teve inicio o processo de encaminhamento dos
adolescentes e jovens com o perfil priorizado pelo programa Vira Vida. O primeiro passo
pedagdgico era composto por uma avaliacdo diagndstica, a fim de perceber o nivel de
escolaridade, pois se previa que os jovens estivessem no final do ensino fundamental,
cursando o ensino médio ou mesmo concluido sua educacgéo bésica.

ApOs essa avaliacdo, os jovens eram chamados para uma entrevista individual
realizada conjuntamente com a equipe composta por uma assistente social, uma pedagoga,
duas psicologas e a coordenacdo operacional. A entrevista visava apreender a relacdo dos
jovens com o problema da violéncia sexual, sendo realizada com um roteiro pré-elaborado,
mas conduzida como uma conversa informal e ndo meramente diagndstica. Sé entdo era feita
a inscricdo dos jovens nas atividades do programa.

As atividades, por sua vez, previam um processo de acolhimento, com duracdo de uma
semana, onde eram trabalhados temas como aceitagéo, respeito, autoestima, valorizagdo do
outro, valorizacdo do trabalho, importancia da escola e cidadania. Ao final desse periodo, era
construido um acordo de convivéncia, no qual participam as familias, os jovens, a equipe € as
instituicGes encaminhadoras.

No conjunto, o processo de construcdo do programa seguia uma logica que parte da
articulacdo/mobilizacdo, atrelada ao processo de sensibilizagdo dos parceiros, avangando para
um mapeamento da rede, levantando as instituicdes sociais e definindo a atuacdo de cada uma
no projeto basico. A culminancia ocorre com a formacdo da equipe, 0 que desencadeia o
processo de inscricdo e a mobilizacdo coletiva. Ao término do processo de selecdo, desdobra-
se 0 processo socioeducativo, desenvolvendo as atividades previstas na matriz pedagogica: 0s
processos de formacdo para equipe; o atendimento psicossocial sistematico aos alunos e as
familias; e, por fim, a inser¢cdo dos participantes no mundo do trabalho como podemos

visualizar no quadro abaixo.

Quadro 01 — Dindmica do Processo Pedagdgico do Programa Vira Vida

Articulaca Inserca Process
c_u_aga? ¢ ¢ g_ao dos . o_ces 0 . Mundo do trabalho
Mobilizagdo candidatos psicossocioeducativo
Sensibilizag&o de Mobilizag&o das Mobilizag&o das Mobilizacéo de
parceiros ONGs e das instituicbes formadoras empregadores




Mapeamento da rede:

levantamento de
instituicOes sociais

instituicdes de
atendimento aos
jovens e adolescentes

Estrutura e matriz
pedagdgica e da
empregabilidade

Tratamento
pedagdgico da
empregabilidade

Diagnostico da
realidade

Busca pelos jovens

CapacitacOes de equipe

Preparacédo para
processo seletivo

Formalizacdo das

Cadastramento dos

Acolhimento e
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. . atendimento Prée-selecédo
parcerias candidatos . .
psicossocial
Montagem e . .
o x Atendimento as «
organizacdo do Processo de sele¢do Contratacgdo

) familias
projeto base

Devolutiva as

. instituicdes
Formagéo de . NP " Acompanhamento no
. encaminhadoras Avaliagdo sistematica
Equipe - mercado
Matricula e
Acolhimento

Toda essa dindmica é orientada pelos principios da pedagogia da presenca, sistematizada,
ainda na década de 1970, pelo pedagogo Anténio Carlos Gomes da Costa, a partir de um
trabalho com jovens privados do direito a escola, em Minas gerais. A pedagogia da presenca
parte do pressuposto de que € essencial o educador exercer uma influéncia construtiva na vida
dos educandos, sendo esse “exercicio da presenca” um principio chave para a pratica do
educador (COSTA, 2001). Trata-se de um exercicio de abertura ao outro, no qual o educador
precisa aprender a estar disponivel para compartilhar ndo apenas conhecimentos e saberes,
mas também prazeres, alegrias, dores e tristezas. A pedagogia da presenca defende um
trabalho educativo pautado na reciprocidade, ou seja, em um movimento vital que nos leva a
influenciar e sermos influenciados quando da troca de elementos que configuram nossa acéo
educativa.

Esses elementos incluem desde sonhos e projetos de vida até os “pequenos nadas” que
fazem a diferenca, isto €, um toque, um olhar, um abraco, um gesto, um sorriso, um
cumprimento, ou outra manifestacdo que revele ao outro que ele tem valor para nés. Para
Costa (2001), o compromisso é o pilar da presenca educativa. Nessa perspectiva, espera-se
dos jovens que buscam o programa que realizem seus sonhos, e, que em algum momento de
suas vidas exergam, eles mesmos, uma influéncia edificante na vida de outras pessoas.

Isso é possivel, nos termos da pedagogia da presenca, na medida em que se valorize a
experiéncia de vida dos estudantes e se estimule suas potencialidades, fazendo com que eles
ndo apenas se interessem pelos contetdos operados, mas se tornem atores do seu processo de

aprendizagem. Explicita-se, assim, a relacdo direta entre os principios da pedagogia da
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presenca e o protagonismo juvenil, seu principal resultado. Essa pedagogia propde, portanto,
um trabalho integrado nos planos da afetividade, da racionalidade, da corporeidade e da
espiritualidade, gerando ac¢des que desenvolvam o protagonismo, a autonomia, a autoestima e
o fortalecimento dos vinculos sociais.

A proposta também defende o atendimento integral, trabalhando os aspectos
educacionais, psicossociais, comportamentais e a inser¢do no mundo do trabalho. Assim, o
trabalho com os jovens, nesse aspecto, € considerado vital, pois a inser¢do no trabalho €

percebida como a concretizacdo de uma possivel mudanca de vida.

O programa Vira Vida esta predestinado a tornar-se uma concreta alternativa
de futuro para os jovens em situacdo de violagdo de diretos e ESCA,
portanto, a necessidade de criar oportunidades de trabalho e renda como
forma mais segura de evitar a frustragdo e revitimizacdo dos jovens que
viessem a participar do programa (VIRA VIDA, 2014, p. 115).

Destacamos ainda que a empregabilidade é percebida de forma holistica e integrativa.
Portanto, embora seja considerada a culminancia do trabalho, a ideia ndo é apenas garantir a
renda através de um trabalho reconhecido, mas fazer 0s jovens perceberem suas

potencialidades, concretizando sonhos e perspectivas de vida.

5.2 A proposta pedagdgica do Programa Viva vida desde o olhar dos educadores

O foco central da pesquisa consistiu em apreender como o programa Vira Vida,
sustentado pelos principios da pedagdgica da presenca, é percebida pelos educadores. 1sso
porque, para nos, uma proposta pedagdgica, materializa-se concretamente por meio de
praticas educativas que expressam no cotidiano das rela¢6es os principios almejados.

Nesse aspecto, consideramos que 0s possiveis resultados alcancados (e destacamos
que ndo era nosso interesse investigar a efetividade do funcionamento do programa Vira Vida)
sdo inseparaveis do modo como os educadores apreendem a prépria proposta pedagdgica,
bem como os sujeitos participantes do processo. Destacamos que 0 programa previa uma
proposta interdisciplinar e integradora, contemplando as especificidades dos sujeitos e
envolvendo os educadores em todo 0 processo.

Considerando o perfil dos jovens alcancados, o programa compreende o papel dos
educadores em todas as etapas previstas, a fim de gerar um ambiente pedagdgico favoravel
baseado na confianga e no crescimento pessoal e profissional. Assim, “cada educador ¢é

convidado a assumir o papel de mediador e facilitador de todas as etapas do processo
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psicossocieducativo, [...] 0 aprendizado com 0 encontro e as passagens que realiza por meio
da interacdo e da permanente busca de experiéncias significativas entre os educadores e 0s
educandos” (VIRAVIDA, 2010, p. 75).

Fazer-se presente na vida do educando é o dado fundamental da acgdo
educativa dirigida ao adolescente em situacdo de dificuldade pessoal e
social. A presenca é o conceito central, o instrumento-chave e o objetivo
maior dessa pedagogia (COSTA, 2001, p. 23).

O programa incorporou a sua proposta pedagoégica os principios da Pedagogia da
presenca no ano de 2013. Desde entdo, vem ocorrendo um processo sistematico de formacéo
com os educadores para que se apropriem dos seus principios e da metodologia. Foram
realizadas duas formacbes no que se refere especificamente a pedagogia da presenca,
inclusive no a&mbito nacional, reunindo todos os educadores a fim de problematizar as
especificidades de cada localidade.

As duas formacGes foram ministradas por Alfredo Carlos Gomes da Costa, irmédo do
professor Antbnio Carlos, precursor da pedagogia da presenca. No entanto, durante a
pesquisa, 0s educadores sinalizaram que, de algum modo, eles ja trabalhavam com a
metodologia mesmo sem “conhecer 0 nome”. A nomenclatura, dizem, “conheci no Vira Vida,
mas, na verdade, ja fazia uso inconsciente dela mesmo sem saber” (EDUCADOR 3). Todos
concordam, entretanto, que a pedagogia da presenca potencializou um trabalho efetivamente
integrado entre os educadores, 0os quais passaram a planejar e desenvolver as atividades
conjuntamente, inclusive com os jovens. Para os educadores entrevistados, um dos pontos

fundamentais € a proximidade com as questdes dos jovens.

Pela proximidade, a gente se acerca ao maximo do educando, procurando
identificar-se com a sua problematica, de forma calorosa, empatica e
significativa, buscando uma relacdo realmente de qualidade. A preocupacéo
de todos é partir do ponto de vista da totalidade do processo, perceber o
modo como seus atos se encadeiam na concatenacgao dos acontecimentos que
configuram o desenrolar da agdo educativa (EDUCADOR 1).

Nesse sentido, percebemos a importancia que o educador possui em todo o processo,
uma vez que, para nossos entrevistados, o0 modo como ele influencia os jovens afeta
diretamente os efeitos pedagdgicos gerados na vida deles: “Veja, muitos educadores passam
por nossas vidas, no entanto, poucos sdo capazes de se fazer realmente presentes em nossa
vida” (EDUCADOR 3). A pedagogia da presenca parece entdo potencializar essa

aproximacao viva entre cada membro da equipe e os jovens atendidos. Por isso, dizem os
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proprios educadores, é preciso adquirir uma visdo ampla de todo o processo e ndo apenas 0

“dominio operacional” de sua disciplina ou tarefa no contexto do programa.

[...] ndo, ndo é s6 a minha parte, entende? Todo mundo precisa ter uma viséo
do todo, do geral, do processo como um todo: preparacdo do ambiente fisico,
acolhimento, atendimento de lazer, observacdo, escuta, resposta aos
contetdos, resposta aos sentimentos, respostas aos sentimentos e contetdos
(EDUCADOR 2).
Assim, todos os educadores abordados na pesquisa enfatizaram uma forte influéncia
da pedagogia da presenca em suas praticas cotidianas. Ao serem questionados diretamente
sobre esse aspecto, todos afirmaram que trabalham na perspectiva de estarem mais perto do

educando, mais préximos, estabelecendo relagfes mais pessoais e afetivas:

Dentro da minha pratica, eu enxergo a pedagogia da presenga no modo
como eu tento estimular mais eles [os jovens], fazendo com que eles possam
pensar mais na vida deles. Eu tento sempre me fazer mais presente,
estabelecer uma relagdo pessoal intensa (EDUCADOR 1).

A pedagogia da presenga tem, sim, um impacto na minha acdo. Eu vejo que
sim, tem. Na minha forma de dirigir ao outro, por exemplo. Muitas vezes,
embora eu tenha aquele contelido, aquela atividade pra dar conta, quando
sinto que algo ndo avanga, eu brinco um pouco, digo: ‘olha eu sou gente,
também tenho meus desafios’, entende? Assim, a gente vai tendo uma
aproximagao, um contato mais proximo (EDUCADOR 2).

Para mim, acredito que quando eu estou mais junto dos jovens, tentando
entender ele, incentivar, trazendo suas vivéncias e ressignificando, acho que
tudo isso é a pedagogia da presenca (EDUCADOR 3).

Outro aspecto abordado foi o protagonismo juvenil que, como indicamos, se constitui
como um elemento central do programa Vira Vida, o qual objetiva desenvolver atividades de
valorizagdo pessoal, visando fazer do jovem um protagonista da sua prépria vida, defendendo
suas posicdes e escolhas. Além disso, nos préprios termos de Costa (2001), o cerne do
protagonismo € a participacdo ativa e construtiva desse jovem na comunidade em que vivem.
O protagonismo, portanto, € um componente central e na proposta pedagdgica precisa ser
tratada transversalmente na pratica dos educadores.

Nesse aspecto, os educadores entrevistados compartilham teoricamente desse
principio, defendendo que “ser protagonista € se empoderar, ser dono da propria historia, da
propria vida” (EDUCADOR 1), uma vez que 0s jovens, todos 0s jovens e ndo apenas aqueles
considerados em situacdo de vulnerabilidade precisam aprender a buscas “seus sonhos de

autbnoma, pois todos sdo realmente capazes” (EDUCADOR 3). Com base nessa
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compreensdo, percebemos que a pedagogia da presenca parece exercer um papel chave na
construcdo do protagonismo juvenil, na medida em que estimula os educadores a trabalhar, na

Otica da presenca, os sonhos e a valorizagdo pessoal dos jovens.

Acho que o protagonismo é concretamente trabalhado nesse estimulo mesmo
de estar perto, de incentivar, que a pedagogia da presenca contribui para o
protagonismo dos jovens (EDUCADOR 1).

A pedagogia da presenca influencia de todo nesse protagonismo do jovem,
na coisa de ser dono da sua propria histdria, de poder construir sua histéria.
(EDUCADOR 2)

Eu trabalho o protagonismo a todo tempo, nas minhas atividades, por
exemplo, tudo era desenvolvido por eles, eles pensavam, eles criavam,
colocavam a mao na massa. (EDUCADOR 3)

Ao mesmo tempo, como tinhamos o interesse de apreender 0 modo de incorporacao
dos principios da pedagogia da presenca na préatica dos educadores envolvidos no Programa
Vira Vida, questionamos acerca dos conflitos comuns em toda pratica educativa. Nessa
direcdo, para os educadores o maior desafio enfrentado diz respeito as “cargas emocionais”,
tendo em vista o “contexto de violéncia em que se encontram muitos dos jovens do
programa”, o que, segundo eles, gera “muitas angustias e frustracdes” (EDUCADOR 2). Para
eles, apesar de serem ‘“situacdes tdo delicadas”, é preciso ndo confrontar reativamente,
tentando “quebrar algumas barreiras” criadas “até mesmo pelo preconceito que a gente tem
sobre esses jovens” (EDUCADOR 3).

E dificil, claro, o Vira vida se propde a trabalhar com adolescentes e jovens,
concentrados entre 16 e 21 anos de idade, que vivem muitas situacdes de
vulnerabilidade, de violéncia sexual, entende? Entdo, muitas vezes, esses
adolescentes possuem uma relagdo complicada com suas familias, muitas
vezes com vinculos fragilizados e até mesmo rompidos. E dificil a gente
caminhar com algumas atividades e reverter o que eles ja passaram. Eles que
tém de aprender a conviver, entdo a gente também precisa mostrar que tém
uma sensibilidade pra conviver com as questdes que eles trazem pra gente
(EDUCADOR 2).

Ainda nesse contexto, outro aspecto ressaltado foi o papel das familias no processo
socioeducativo. Embora a responsabilidade direta seja dos educadores, eles dizem que €
preciso desenvolver uma prética pedagdgica que favorega a participagdo ativa também da

familia dos jovens, quebrando com a pratica tradicional de ensino:

A gente tinha encontros com as familias, para que pudéssemos ficar mais
perto dos prdprios jovens, porque o vinculo com eles e as familias, muitas
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vezes, sdo fragilizados e isso interfere na pratica que a gente desenvolvia no
programa com eles. Entdo a gente tinha que trabalhar de maneira articulada
com as familias também (EDUCADOR 3).

Ha, desse modo, uma valorizacdo da atuacdo multidisciplinar, promovendo a
articulacdo entre as instituicdes envolvidas e entre os proprios educadores da equipe. Para 0s
nossos entrevistados, todos precisam se apropriar da pedagogia da presenca para garantir que
a operacionalizacdo do processo educativo realmente atinja suas metas. Para tanto, eles

reconhecem tanto 0s pontos positivos, como o que precisa ser melhorado.

Nem tudo que aprendemos na formacdo deu tempo de pdr em pratica, mas
era nitido como 0s jovens passavam a entender que eram capazes, mas
precisamos enquanto equipe fazer avaliagdo pra ajustar algumas agdes para
alcangarmos os objetivos. (EDUCADOR 3).

E t3o subjetivo [...] em alguns casos eu ndo consigo identificar aspectos da
pedagogia da presenca, mas em outros eu vejo nitidamente. O programa se
propunha a trabalhar com a pedagogia da presenca, mas temos nossas
falhas. Temos o0s pontos positivos com muitos alunos, mas precisamos
melhorar em alguns (EDUCADOR 2).

Apesar das fragilidades e dificuldades apontadas, para os entrevistados o programa
Vira Vida consegue, de algum modo, materializar nas praticas educativas o sentido de “educar
na presenca” junto aos jovens. Isso ocorre principalmente quando eles se esforcam para estar
“mais préximos dos educados”. Para eles, de fato, é essa proximidade que expressa na pratica
a pedagogia da presenca: “percebo que estando atento e proximo, posso fazer com que eles
tenham autoconfianca” (EDUCADOR 1).

Parece ndo haver davidas, para os educadores, que sem proximidade pensada como
signo da presenca ndo € possivel fazer com que os jovens “se sintam realmente valorizados,
motivando-0s a mudar de vida” (EDUCADOR 3).

A Pedagogia da presenca tem disso, ela traz esse efeito de aproximagdo com
0 outro, de cuidado com o outro. Na escola, a gente da conteldo e vai
embora. Aqui ndo. No Vira Vida a gente tem o cuidado com o outro, a gente
tem uma proximidade que faz a gente olhar melhor a dimensdo humana
desses jovens (EDUCADOR 2).

Veja, a tarefa do educador é fazer tudo que esteja ao seu alcance, para que,
enfim, o educando descubra e comece a trilhar seu caminho. Assim, pra
gente a liberdade é, acima de tudo, o produto de um processo educativo
laborioso, dificil. Mas que ndo é impossivel ja que um dos pilares da
pedagogia da presenca é favorecer essa aproximacdo com eles e que é
fundamental (EDUCADOR 1).
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Nesse contexto, todos parecem dizer que, embora a preparacdo dos jovens para 0
mercado de trabalho seja um objetivo constantemente ressaltado pelos gestores ou pelos
documentos, para os educadores o mais importante ¢ “encontrar e desenvolver estratégias para
que, dentro do possivel e das possibilidades de cada adolescente e jovem, eles possam

perceber e utilizar aquilo de bom que trazem consigo” (EDUCADOR 1).

[...] realmente tem, tem essa preocupacdo com a insercdo no mundo
produtivo, com as competéncias [...]. Mas quando a gente exerce nossa
funcdo especifica, que é a de educar, 0 mais importante é poder influenciar e
transformar a realidade vivida por esses jovens. Nossa recompensa maior € 0
desenvolvimento pessoal e o0 desenvolvimento social dele, entende? Entdo a
gente vé, quando ele chega, as dificuldades, os conflitos, mas, aos poucos,
ele vai sentindo a presenca, vai sentido que a presenca dele é importante para
0S outros, e, aos poucos, ele vai se abrindo, vai vendo outras possibilidades,
na familia, na escola, até no trabalho (EDUCADOR 2).

Contudo, percebemos com nossa pesquisa, considerando os objetivos de analisar a
apropriacdo da pedagogia da presenca pelos educadores, que essa proposta pedagdgica
funciona como uma espécie de instrumento facilitador e humanizador do trabalho no campo
da educacdo ndo-formal, em especial com jovens em situacdo de vulnerabilidade social.
Percebemos ainda que, apesar das dificuldades encontradas durante o processo, como citado
pelos educadores, e até mesmo de aplicar de fato essa pedagogia, ela faz diferenca na pratica e
causa impactos positivos na vida dos jovens no que diz respeito a valorizacdo pessoal,
autoestima, e até mesmo na pratica do protagonismo juvenil.

O que nos leva a constatar que a pedagogia da presenca pode ser uma ferramenta
interessante nas praticas da educacdo nao-formal. Contudo, ela precisaria ser mais discutida
tedrica e metodologicamente, sobretudo no que se refere aos seus usos concretos. Mas, ndo
temos duvidas de que ela mobiliza uma categoria fundamental para repensar 0s processos

educativos na atualidade: a propria nocéo de presenca.

6. Consideracdes Finais

O ponto de partida da pesquisa, cujos resultados apresentamos brevemente nesse texto,
foi a criagéo do programa Vira Vida, a partir do ano de 2008, para atender os adolescentes e
jovens em situacdo de vulnerabilidade social e violacdo de direitos. Mais diretamente, a ideia
era apreender o sentido da pedagogia da presenca que articula a proposta pedagogica desse

programa, apreendendo como seus principios sdo percebidos pelos educadores. Ao final,
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podemos constatar que a pedagogia da presenca pode conter algumas contribui¢bes para
repensar a formacdo de jovens no contexto de préticas educativas nao-formais. Mesmo
considerando que o programa mobiliza uma intervencdo psicossocioeducacional que prioriza
uma matriz de empregabilidade, as entrevistas realizadas com os educadores ressaltaram
muito mais 0s aspectos pedagogicos, sobretudo o principio da proximidade com 0s jovens
como base para “educar em presenga”.

Para os educadores, é essa proximidade que efetivamente conflui para a materializacéo
do protagonismo juvenil almejado pelo programa, fortalecendo a autoafirmacdo e a
autoestima dos jovens participantes. Nesse aspecto, para os educadores entrevistados a
pedagogia da presenca se constitui como um elemento importante na sua prética, uma vez
que sistematiza principios, valores e atividades que exigem uma acdo mais coletiva,
integrando os diferentes sujeitos que atuam com 0s jovens, e assim contribuindo para uma
formag&o menos compartimentalizada. Embora reconhegam limites e conflitos, os educadores
também admitem que essa pedagogia possibilita aos jovens e aos préprios educadores se
conhecerem e se reconhecerem como capazes de lidar com os problemas, e principalmente as
dificuldades emocionais.

Com base nesses indicativos, esperamos que esse trabalho possa inspirar novas
pesquisas que abordem, por exemplo, os usos efetivos da pedagogia da presenca,
investigando sua operacionalizagdo concreta. Mas também desejamos que o préprio método
possa ser melhor estudado, para além das suas vinculacGes a programas governamentais ou

ndo governamentais.
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